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Resumen

Este trabajo de grado tiene por objeto describir cuales son las concepciones sobre
la lectura y la escritura que tienen los estudiantes de cuarto semestre del
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil y la implicacién que tienen en las
practicas de ensefianza inicial. Dicha descripcién se plantea desde un marco
conceptual y metodologico, en el que se considera que leer y escribir son
procesos complejos que buscan satisfacer diferentes necesidades y propositos, en
cuya realizacion intervienen factores: sociales, cognitivos y biologicos. Que son

actividades que no se restringen exclusivamente al espacio escolar.

Se opta por analizar las reflexiones y propuestas de intervenciéon que realizan un
grupo de nueve estudiantes de licenciatura para identificar cuales son las
concepciones que ellos manejan sobre la lectura y la escritura, describirlas y a
partir de ellas establecer una serie de recomendaciones que permitan la
elaboracion de una propuesta de formacion que favorezca el desarrollo de
competencias para la ensefianza de la lectura y la escritura en educacion inicial.
Para su realizacion se opto por un disefio no experimental, ya que el fendmeno fue
observado en su contexto natural, la aproximacién se hizo a través de la
definicién de unas categorias para cada una de las fuentes de informacién y para
el tratamiento de la informacién se emple6 el software Atlas ti, version 7.1.8.

El estudio permite dar cuenta de las concepciones de los futuros maestros,
permite inferir su origen y como estas inciden en sus propuestas de intervencion
en el aula. Los hallazgos de este trabajo se pueden considerar un aporte al
fortalecimiento de la formacion docente, en el disefio y ejecucion de propuestas

para ensefiar a leer y a escribir en educacion inicial.

Palabras claves: Lectura, Escritura, Concepciones, Concepciones de lectura,
Concepciones de escritura, Concepciones de enseflanza de la lectura y la

escritura en educacion inicial.



Introduccion

En Colombia, en las ultimas décadas se han venido gestando importantes
debates sobre modelos pedagdgicos, curriculares y estrategias didacticas, con la
intencion de hallar las posibles soluciones al interrogante de como disefiar e
implementar una propuesta educativa que respete la riqgueza étnica y cultural del
pais, enfrente las demandas a problematicas sociales y econémicas y responda a

las exigencias de globalizacion y competitividad que el mundo determina cada dia.

Sin embargo, aun no se ha trascendido de la manera que se esperaba en el
interior de las aulas, todavia circulan muchas imprecisiones conceptuales entre los
docentes, en los aspectos tanto pedagdgicos como disciplinares y didacticos. Es
urgente y trascendental estudiar a profundidad qué es lo que no estd permitiendo
la transformacion de las practicas pedagodgicas, ya que han sido varias las
cualificaciones que se han brindado a los docentes orientadas por el Ministerio de
Educacién Nacional. Es posible que se requiera mas reflexion y critica de los
referentes tedricos existentes, o revisar qué esta ocurriendo con las estrategias de
cualificacion y con los programas de formacion que no logran modificar las

concepciones de los docentes y, con ello, innovar sus practicas.

El presente trabajo considera que el proceso educativo, a nivel general, se ve
afectado tanto positiva como negativamente por la concepcion que el docente
tenga de los sujetos participantes, del objeto de ensefianza y del proceso de
aprendizaje; debido a que estas concepciones repercuten en la manera como
planea, desarrolla y evalla las acciones en el aula. De alli la conveniencia de
conocer tales concepciones, para determinar desde qué perspectiva esta
fundamentada su intervencién y analizar la pertinencia o no de transformarlas en

caso de ser necesario.

Partiendo de lo anterior, esta investigacion pretende realizar una descripcion de
las concepciones que hasta el momento han construido un grupo de estudiantes
en formacion, de un programa de licenciatura sobre la lectura y la escritura.

Especificamente se va a centrar en las implicaciones que estas concepciones
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tienen en las practicas de ensefianza de las mismas, con niflos y niflas de
educacion inicial, y a partir del analisis de estas concepciones, se busca plantear
unas recomendaciones para que la formacion educativa responda a las demandas

actuales de la didactica de la lengua.

Los estudiantes en formacion que haran parte de este estudio, pertenecen al
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, de la Institucion Universitaria
Antonio José Camacho (UNIAJC) de la ciudad de Cali. Es relevante mencionar
que la trayectoria de la UNIAJC y su reconocimiento, se deben a sus programas
tecnoldgicos; que la Facultad de Educacion lleva pocos afios de ser constituida y
que el programa de Licenciatura fue aprobado en el 2011, antes se venia
ofertando en convenio con la Universidad del Tolima. La poblacion muestra de
este estudio es un grupo de cuarto semestre, conformado por nueve adultos, lo

cuales en su mayoria trabajan en oficios distintos a la docencia.

Para desarrollar esta investigacion se opt6é por un disefio no experimental, debido
a que las observaciones y recoleccion de informacién se hicieron en un escenario
natural, sin la intervencion del investigador en las variables ya que el grupo es

autoseleccionado y no escogido al azar.
El documento se ha organizado de la siguiente manera:

Inicialmente se hace el planteamiento del problema, se justifica exponiendo su
importancia, se precisa el problema de investigacion y se manifiestan los objetivos
que orientaron los logros esperados con este estudio.

Seguidamente, se presenta de manera genera los aportes teoricos, que se
consideraron pertinentes, como marco conceptual para analizar los datos que se
obtuvieron de la investigacion. También se describen algunas investigaciones que
por su objeto de estudio y metodologia se estiman antecedentes de este

procedimiento.

Posteriormente, se contextualiza la institucion educativa en la cual se llevara a

cabo el estudio, se caracterizan los sujetos de la muestra, se definen los



instrumentos de recoleccién de datos y se conceptualiza y describe el proceso

metodoldgico que se empled para analizar los datos.

Luego se presentan los resultados y el analisis de los mismos, en relaciéon con los

propasitos de esta investigacion.

Finaliza el documento con las conclusiones y recomendaciones recogidas al
analizar las concepciones de los estudiantes en formacion para ensefar a leery a

escribir, en educacion inicial.



1. Presentacion del problema, justificacion y objetivos

Los procesos de Lectura y de Escritura son transversales en la vida de los seres
humanos ya que a través de ellos, las personas consiguen comunicarse con otras
y construir conocimiento. Ensefar a leer y a escribir fue una tarea que se le deleg6
a la escuela, desconociendo que antes de llegar a ella los nifios y las niflas ya han
empezado a construir sus hipotesis sobre como funcionan la lectura y la escritura

en la cotidianidad.

Hasta hace algunos afios, se concebia que para aprender a escribir se requeria
hacer ejercicios motrices y, por tanto, repetir varias veces la escritura de una
misma palabra hasta perfeccionar el trazo. Y que para leer era necesario aprender
las letras, sus sonidos y una vez el estudiante lograba decodificar los cédigos, ya
leia. Ademas, cada uno de estos procesos era tratado de manera ‘“lineal,

acumulativa e irreversible” (Lerner, 2001).

Ahora, como resultado de investigaciones de diferentes disciplinas, el objeto de
ensefianza en los procesos de lectura y escritura ha cambiado. Y para ello, la
escuela debe ocuparse de la funcion social de formar lectores y productores de
texto, y vincular las practicas sociales de los usos de la lengua como ejes

centrales del programa escolar (Lerner, 2001).

Lo que habria que preguntarse el dia de hoy es, si quienes se estan formando
para ser maestros de lectura y escritura, tienen una concepciéon sobre estos
procesos acorde con lo que muestran las investigaciones actuales. También, seria
pertinente interrogarse acerca de cudles son las orientaciones, que sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura estdn guiando los
programas de formacion docente, es decir, como fundamentan, consolidan,
enfatizan o priorizan el disefio de sus cursos: hacia la transmision de teorias y
formulas o recetas, de las cuales se deriva la ejercitacion de practicas sin
reflexion; o hacia la construccion de conocimientos, que propendan a la
articulacion de la teoria con el reconocimiento del sujeto que aprende, sus

necesidades y las realidades del contexto en el cual se desarrolla, bajo una
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preocupacion permanente del docente por comprender, dar sentido y transformar

Sus propias practicas educativas.

Por lo anterior, surge el interés por explorar como son las concepciones de los
estudiantes, del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Institucion
Universitaria Antonio José Camacho (UNIAJC, en adelante), en relacion con la
lectura y la escritura. ElI conocer como conciben los estudiantes los procesos para
leer y escribir, permitird identificar los origenes de estas creencias, revisar la
pertinencia del curso de Didactica de la lectura y la escritura que se ha construido
para el programa y, a partir de este analisis, plantear unas recomendaciones que
permita, de acuerdo con los resultados, transformar o potenciar las concepciones

existentes.

Desarrollar esta investigacibn serd un aporte importante para la educacion
general, debido a que los docentes llevan a cabo el proceso de ensefianza desde
las concepciones de sujeto, de educacion y de su area de conocimiento. Por ello,
reflexionar sobre las implicaciones que estas concepciones tienen en las practicas
de ensefianza permitira reformular las estrategias que se estan empleando para la
cualificacion de los docentes. En la actualidad, hay muchos cursos, seminarios,
diplomados y programas de formacion docente que han sido pensados desde la
perspectiva de compartir experiencias significativas, como una estrategia para
mejorar la calidad educativa, pero esta accion queda reducida a la transmisién de
una practica pedagdgica porque no convoca a los docentes asistentes a estudiar y
analizar antes de su réplica, el contexto en el cual ellos desarrollan su quehacer
profesional, es decir, quiénes son los sujetos que tienen a su cargo, cOmo
aprenden, cuales son sus necesidades y como articular los nuevos avances sobre

las areas de conocimiento a su realidad.

Frente a esta preocupacion de reflexionar sobre las concepciones de los docentes,
ya se han realizado algunas investigaciones en otros paises y en ciudades
colombianas, lo cual muestra que es una problematica presente en los sistemas

educativos y que es necesario atenderla.
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Especificamente en la UNIAJC, los datos obtenidos en este trabajo sirven para el
fortalecimiento de sus programas académicos en dos sentidos: el primero, y que
se considera trascendental, es para fundamentar la necesidad de revisar como se
estan adelantando los procesos de docencia en la universidad, que se pregunte
por la manera como sus estudiantes se estan apropiando de los aprendizajes;
como institucion de educacién superior cdmo esté respondiendo a las necesidades
del contexto local y regional. Y como segundo, en la Facultad de Educacion a
Distancia y Virtual, en los programas del area de educacion, los resultados de este
estudio permiten reflexionar sobre los procesos de formacion de formadores y en
especial, la manera como esta estructurada el area de didactica en la malla

curricular, cuales son sus alcances y sus propésitos de educacion.

Los hallazgos que se obtengan de este estudio se considera seran un aporte al
programa de Maestria en Educacion de la Universidad Icesi, porque abre las
puertas para que otros estudiantes se animen a pensar en los procesos didacticos
que emplean en su dia a dia para el desarrollo de sus propuestas de intervencion.
Y con esto, este trabajo puede permitir que cada vez sean mas los interesados en

buscar las mejores condiciones para la educacion en el pais.

De manera particular, a mi como licenciada en educacion los resultados de este
proceso investigativo me permiten fortalecer mi quehacer profesional, al repensar
mi actuar en el aula y despertar mayor consciencia sobre la necesidad de articular
cada uno de los elementos tedricos y didacticos de los cursos que oriento en el
programa de licenciatura, para que sean mas sélidos y alcancen de manera

efectiva su intencién pedagogica.

1.2 problema de investigacion
¢, Cuales son las concepciones sobre la lectura y la escritura que tienen los
estudiantes de cuarto semestre del programa de Licenciatura en Pedagogia

Infantil de la Institucion Universitaria Antonio José Camacho?
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1.3 Objetivos

Identificar las concepciones de los estudiantes sobre la lectura y la

escritura.

Describir las concepciones de los estudiantes en relacién con los procesos

de lectura y de escritura.

Establecer una serie de recomendaciones que permitan la elaboracion de
una propuesta de formacion que favorezca el desarrollo de competencias

para la ensefianza de la lectura y la escritura en educacion inicial.
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2. Marco Teorico

Este capitulo se ha construido con la intencion de presentar, los elementos
conceptuales que permiten situar tedricamente las concepciones, sobre cOmo se
ensefia a leer y a escribir en educaciéon inicial, que es el objeto de esta
investigacion. Para ello, se consideré fundamental establecer un marco tedrico

constituido por los siguientes criterios:

1. Una perspectiva sobre el objeto de interés, que en este caso son las
concepciones de los estudiantes en formacién sobre la lectura y la
escritura.

2. Una perspectiva sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la

escritura.

Otro apartado que también conforma este capitulo, son otros estudios que se han
realizado en relacion con la incidencia de las concepciones de los docentes, en la
ensefianza de la lectura y la escritura en otros niveles de educacion, los cuales
han sido tomados como referentes porque proporcionaron informacion valiosa
sobre aspectos metodolégicos y aportaron referencias bibliograficas sobre el

objeto de interés.

A continuacién, se desarrolla cada uno de los aspectos mencionados.

2.1. LAS CONCEPCIONES

En el campo educativo, las creencias y las concepciones sobre la ensefianza vy el
aprendizaje, que poseen los docentes han determinado una linea de investigacion
del pensamiento docente (Wittrock, 1997), la cual ha tenido amplios desarrollos

desde diversos enfoques tedricos y metodoldgicos.

Uno de los enfoques es el de las teorias implicitas consideradas como
representaciones individuales basadas en experiencias sociales y culturales

(Marrero y otros, 1993; 52). Estas teorias, de acuerdo con Bojaca y Morales
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(2002) “se relacionan con las creencias que los individuos han forjado a lo largo de su
vida, los saberes construidos en contexto formales o no formales. Las vivencias de tipo
cognitivo, estético y axioldgico, inscritas en la cultura, se internalizan en los individuos
constituyendo constructos mentales a manera de sintesis de sus vivencias. Por lo tanto,

son de caracter eminentemente subjetivo y personal” (p.30).

Asi mismo las autoras, Bojacd y Morales (2002), manifiestan “segun el tipo de
experiencias en que se ha participado y su grado de interiorizacién, las préacticas de los
docentes pueden inscribirse en alguna de estas cinco grandes corrientes pedagoégicas:

tradicional, activa, critica, técnica y constructiva” (p.31).

La ensefianza tradicional implica una educacion centrada en las acciones y
discurso del profesor, en la que el alumno es pasivo y repetidor de discursos
escolares. En la corriente activa, los nifios son capaces de someter la informacién
recibida a comprobaciones pragmaticas de la realidad. La corriente critica de la
ensefianza concibe al hombre inscrito en un devenir histérico. La vision técnica
de la enseflanza se preocupa por elaborar disefios de instruccibn muy
estructurados y eficaces. La constructivista, concibe al aprendiz posicionado en
un contexto socio histérico en el cual aprende gracias a una mediacion asistida por
el apoyo del docente o de un par mas experto.

A lo largo de la formacion y de la experiencia profesional, el docente puede estar
en contacto con una o varias de estas corrientes. La amalgama entre ellas, su
experiencia personal como aprendiz y las oportunidades que le brinde el sistema
educativo en el cual ejerce su profesién, determinan las caracteristicas de sus

teorias implicitas sobre la ensefianza (Bojaca y Morales, 2002; 31).

Por lo tanto, se comprenden las concepciones como el conjunto de ideas que han
construido las personas sobre un determinado tema o asunto, a partir de sus
experiencias y/o teorias revisadas al respecto. Y de acuerdo con Pozo (2008), las
creencias se definen como el conjunto de representaciones implicitas que

constituyen el conocimiento instintivo.
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Las fuentes u origenes de las concepciones, de acuerdo con Pozo (2006) pueden
ser: conocimiento tedrico explicito, teorias implicitas o creencias y la préctica
profesional. En primer lugar, el conocimiento tedrico explicito, el docente lo
construye a través de su formacion pedagogica y de su reflexion sobre la practica
docente. En segundo lugar, las teorias implicitas o creencias, formadas a partir
de su experiencia como alumno del sistema educativo y su interaccion con la
cultura y, por ultimo, la préctica profesional, construida a partir de la

confrontacion y adaptacion que el docente hace entre lo que sabe, cree y hace.

Tomando como punto de partida el concepto de teoria implicita, se analizan las
concepciones que los docentes en formacién -que son la poblacion objeto de este
trabajo-, han construido sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la
escritura. La intencidn de este andlisis es identificarlas y describirlas para,
posteriormente, proponer estrategias educativas que permitan al futuro licenciado
tomar consciencia de sus concepciones y orientar su quehacer hacia las metas

gue desee alcanzar con sus estudiantes.

2.1.2 Las concepciones sobre Escritura y Lectura

En este apartado se caracterizan algunos enfoques sobre la naturaleza de la
lengua escrita que estan presentes en la escuela y que permiten visualizar las
diversas tendencias de trabajo en el aula y su incidencia en la ensefanza y en el
aprendizaje de la lengua escrita. De acuerdo con Bojaca y Morales (2002) se
entiende “por lengua escrita el &mbito donde convergen los dos procesos de leer y

escribir en contraposicion a la lengua oral” (p.42).

A continuacion se presenta un cuadro que intenta recoger los diferentes enfoques,
sobre la naturaleza de la lengua escrita, que han hecho carrera en la escuela,

segun estudio de Bojaca y Molares (2002; p. 43 a 61):
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Cuadro 1. Enfoques sobre Concepciones de Lectura y de Escritura

Enfoque El mundo nombrado por el lenguaje
Nominalismo, se entiende el nombre como representacion del objeto al cual sustituye y
Concepcion asi, se tiene la ilusion de que al operar con los nombres se obtiene la esencia del

significado.

Lengua escrita

La lengua escrita resulta una simple transcripcion de la lengua oral, por lo cual se
establece una correspondencia mecanica entre sonido y grafia.

Ensefanza

Se garantiza a través de la fijacién de conductas deseables. Enfoque mecanicista del
cual surge el método sintético que propone una serie de pasos para proceder de lo
simple a lo complejo y de los elementos minimos al todo.

Lectura

Se trata de adquirir la técnica del descifrado del texto, donde la grafia es una imagen de
lo oral y, por tanto, leer equivale a decodificar los signos escritos en sonidos: Método
alfabético. Esta concepcidn, implica que saber leer consiste en descifrar letra por letra el
contenido de un escrito, integrar silabas, juntarlas en palabras y con ellas armar frases
para formar finalmente oraciones.

Método fonético: favorece la correspondencia entre grafema y fonema. Plantea la
“correcta” pronunciacion de los fonemas, la ensefianza separada de grafias, la
apropiaciéon de determinadas parejas de fonemas-grafemas aprendidos de manera
gradual y por asociacion.

Leer es descifrar cuidadosamente cada sonido hasta llegar al texto mayor que le
permitira mas tarde la comprension.

Escritura

La escritura se entiende como la transcripcion de fracciones de ideas presentadas de
manera formal en listados de palabras, de definiciones, de ejemplos.

Método fonético: la adquisicion de la escritura se inicia con el trazo aislado de los
fonemas vocalicos, seguido de los consonéanticos, de la combinacion de éstos, luego las
palabras y frases para llegar por ultimo a las oraciones.

Para el desarrollo de esta “destreza” es necesario el refuerzo con planas, copias y otros
ejercicios asociativos. El dictado aparece como otra técnica para adquirir la habilidad
escritora.

Enfoque

El Convencionalismo

Concepciodn

Convencionalista: constitucion de relaciones légicas entre los términos. Parametros
formales a partir de los cuales se aprecien y se produzcan discursos “bien formados
siguiendo canones de estructuracion.

Preocupacion de los docentes por dar cuenta de los distintos géneros literarios, las
categorias gramaticales fundamentales de una oracion y las figuras retoricas o
estilisticas.

Enfoque

El lenguaje como expresién del sujeto

Concepciodn

Se concibe el lenguaje como expresion del pensamiento. El sujeto pensante constituye y
le da existencia a la realidad.

Se puede asociar con los enfoques de la Escuela Activa, en tanto su propuesta se
basa a partir de la experiencia, desde donde se moviliza la actividad racional. Conciben
el lenguaje como una fuente permanente de expresién y pensamiento del sujeto.

Lenguaje
escrito

Método natural: tiene como punto de partida la vida misma del hombre, permitiéndole
al nifio emprender caminos de expresion de su ser, de acuerdo con sus posibilidades.

Lectura

Esta concepcién estd en contraposicion abierta con las otras formas referidas
anteriormente, pues para hallar sentido en los textos se requiere conectarse con el
mundo de la vida del alumno. Se requieren materiales auténticos, completos, con una
unidad estructural que permita trabajar la vision global de los mismos, en la cual el
andlisis y sintesis se llevan a cabo conjuntamente para permitir la comprension
verdadera de lo significado.

Escritura

Bajo esta concepcion acepta los intentos de los mas pequefios como producciones con
sentido a pesar de la brevedad o de la presentacion casi iconica de lo expresado.

Los garabateos se miran como bocetos de las grafias que estan por adquirirse y se les
adjudica una intencién comunicativa con el fin de validarlos como expresiones del
pensamiento.

Enfoque

El lenguaje como objeto de conocimiento

Concepcion

La concepcion cientifica de la lengua apunta a comprender la gramatica en la
regularidad de los principios que explican el fendmeno linglistico.

Lectura

Conjunto de habilidades. El lector comprende un escrito si es capaz de “extraer” el
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significado de las expresiones integradas en su composicién. Se trata de obtener
informacién de un texto, ejercicio en el cual el lector se relaciona con él como receptor
de los sentidos producidos por el autor.

La comprensidn se considera compuesta por distintos subniveles jerarquicos:

e  Comprension literal o habilidad para comprender lo explicitamente dicho en el texto
e Inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito

e Lectura critica o habilidad para evaluar la calidad del texto o las ideas del autor.

Escritura Los psicolinglistas definieron etapas en el proceso de la escritura e identificaron
aspectos de la sicologia del aprendizaje involucrados en el mismo. Estos procesos son:
e Planificacion

e Textualizacién y

e Revision

Cada uno de estos permite la generacién de operaciones que conforman e integran los
procesos de pensamiento manifiesto en los textos. Este ejercicio intelectual, implica la
dinamizacién de conocimientos previos, la actualizacion e integraciéon de lecturas y la
elaboracion de una planeacién particular que comprende desde razones para colocar el
titulo a un texto, determinar sus objetivos y jerarquizar las ideas, hasta la evaluacion y
edicion final del escrito.

Enfoque El lenguaje como mediacion de lavida humana

Concepcién El lenguaje es mediacion de la accion humana en la cual se va tejiendo una permanente
construccion social de la realidad. Esta perspectiva dialdgica del lenguaje implica una
mirada interactiva a la lengua escrita.

Lectura Plantea una vision interactiva-transaccional, propuesta desde teorias de la
psicolinglistica enriquecedoras de la concepcion anterior. Se concibe la lectura como un
acto dialdgico donde se requieren dos tipos de informacion: la visual y la no visual.

La lectura, tiene como objetivo identificar el sentido subyacente en lo impreso, poniendo
en juego la informaciéon visual y no visual (teoria interna del mundo) y en este
intercambio tomar decisiones sobre los interrogantes planteados al abordar una lectura
para despejar dudas y asi reducir la incertidumbre.

Lograr este propdsito es concebir la lectura como un proceso estratégico que exige de
parte del lector un comportamiento activo, mediante el cual pone a funcionar una serie
de esquemas para obtener, retener y procesar la informacion buscada en el texto.

El lector debe ser tan activo, creador y autbnomo como para proponer su propia
significacion y asi construir una relacion contractual con el texto.

Concebir la lectura desde una perspectiva transaccional implica complejizar ain mas el
texto, interrelacionandolos con las voces de otros textos con los cuales entra a dialogar
(intertextualidad),

Escritura La escritura compromete al sujeto a poner en juego dominios conceptuales
manifestados a través de los momentos de la planeacion, la textualizacion y la revision,
los cuales se complejizan cada vez mas, a medida que generan otras operaciones,
integrando y organizando los procesos del pensamiento expresados en los textos.

Una situacion de produccion escrita se caracteriza por la interaccion con el texto, con el
lector y con el tema implicado. Quien escribe debe adaptar su mensaje al interlocutor
tanto en lo relativo al conocimiento que este tenga del tema, como al lenguaje utilizado.
Concebir la escritura teniendo en cuenta los procesos interactivos y enunciativos que
necesariamente se integran en ella, implica comprometerse en la dinamizacién de un
acto complejo, por cuanto intervienen elementos internos y externos del sujeto haciendo
de la escritura un proceso transaccional.

La interaccién en el acto de escribir permite el distanciamiento, el ritmo lento para hacer
uso de las herramientas linguisticas mas apropiadas, para pensar una y mas veces en
las ideas.

Debido a las nuevas visiones del lenguaje, la escritura, la lectura y el aprendizaje
es necesario transformar también la concepcion de ensefianza y el rol del escritor

y del lector.

18




Escribir ya no es copiar una serie de signos graficos ni caligrafiar, tampoco la
produccion de oraciones sueltas que luego se unen para constituir un texto
completo. Leer ya no es una simple extraccion de informacién o una comprension
lineal de lo escrito, por lo tanto, la comprensidén no es un mero producto o un acto
mecanico de decodificacion o descifrado y el aprendizaje es mas que la
acumulacion gradual o el almacenamiento de informacion. La escritura y la lectura

no se restringen exclusivamente al espacio escolar.

Ahora escribir y leer son procesos complejos que buscan satisfacer diferentes
necesidades y propdsitos, en cuya realizacion intervienen factores sociales,
cognitivos y biolégicos. De acuerdo con Jolibert y Sraiki (2009) Leer y escribir es
tratar de construir el sentido de un texto, ya sea para comprenderlo en tanto lector
0 para hacerlo comprender a un destinatario en tanto productor. Es una actividad
de resolucion de problemas, de tratamiento de un conjunto complejo de
informaciones (indices) que deben ser identificados (para el lector) o emitidos
(para el productor). Para construir el sentido del texto, el lector o el “que escribe”
debe relacionar entre si todos los tipos de indicios que percibe (contexto, tipo de
texto, léxico, marcas gramaticales significativas, palabras, letras, etc.) y elaborar
con ellos un conjunto coherente, que tenga sentido y responda a los objetivos y

desafios de su proyecto.

El Ministerio de Educacion Nacional, en los Lineamientos curriculares del lenguaje,

refiere “el acto de leer como un proceso de interacciéon entre un sujeto portador de saberes

culturales, intereses, deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte de un significado, y de
una perspectiva cultural, politica, ideolégica y estética particulares, y que postulan un modelo
lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion de comunicacion en que juegan los

intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente ideologia y valoraciones culturales

de un grupo social determinado” y “escribir es producir el mundo” (MEN, 1998;49).
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2.2 Ensefianza y Aprendizaje de la Escritura y la Lectura

En la realidad educativa, aun se encuentran presentes las dos maneras de
concebir la lectura y la escritura, que se describieron en el apartado anterior,
opuestas entre si por la mirada que tienen del sujeto y del uso de la lengua. Por lo
gue se podria afirmar, en consonancia con Cérdoba, Ochoa y Rizk (2009:178),
gue estas concepciones indican visiones distintas que se mantienen vigentes en
una poblacion establecida, y estas no sélo determinan la manera de ver la
realidad, sino que guian y orientan la forma de actuar en el ambito pedagogico y

en el aula en particular.

Segun Lerner y Mufioz (1986), existen dos concepciones respecto al aprendizaje
de la lengua escrita: la tradicional (asociacionista o0 conductista) y la

constructivista. La concepcion tradicional, plantea que:

e El aprendizaje es un proceso de asociacion, una simple relacion estimulo-
respuesta.

e El aprendizaje esta subordinado a la ensefianza.

e La maduracion es el aporte del sujeto al aprendizaje.

e Los actos de escritura y de lectura son procesos de decodificacion.

e El aprendizaje de la lecto-escritura es el resultado del aprendizaje de una
serie de habilidades aisladas.

e EIl aprendizaje de la lectura pasa por dos etapas: la primera implica la
decodificacion de sonidos y simbolos; la segunda la comprension.

La concepcidn constructivista, propone que:

e EI sujeto, con sus conocimientos previos, competencia linglistica y
experiencias, constituye el centro del proceso de aprendizaje.

e La cooperacion entre participantes es un factor fundamental para la
construccion del conocimiento.

e Las situaciones de aprendizaje propuestas mantienen una estrecha relacion

con la funcion social de la lengua escrita.
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e El maestro desempenfa el papel de facilitador del aprendizaje.

e El aprendizaje de la lengua escrita ocurre en contextos significativos.

Por lo tanto, la ensefianza de la lectura desde la concepcion tradicional, se centra
en la decodificacion del codigo y en el desarrollo de habilidades como la lectura en
voz alta. De acuerdo con Jolibert, para leer desde esta perspectiva se debe
“aprender primero a identificar letras o silabas o palabras, para ensamblar en frases u oraciones y
finalmente llegar a la comprension de pequefios textos” (2009; 55). ). En este mismo orden
de ideas, Bojaca & Morales, plantean “desde esta concepcion, saber leer consiste en descifrar
letra por letra el contenido de un escrito, integrar silabas, juntarlas en palabras y con ellas armar
frases para formar finalmente oraciones” (2002; 44). Es decir, se empieza desde las
unidades pequefias “las letras” para llegar a la interpretacién de la palabra y
posteriormente del texto. El lector es un receptor de la informacion. En la escuela,
la lectura es asumida como un acto individual y silencioso, el docente es quien
orienta la lectura para que todos lleguen a la misma interpretacion del texto y se
da relevancia al sin sentido literal (Rincén, 2003).

Para el desarrollo de la habilidad, el énfasis se hara en la pronunciacion y
entonacion de las palabras, una consecuencia de este acto sera la recuperacion
de informacion de un texto. Segun, Bojaca y Morales, el objetivo de esta practica
“se centra en aprender a leer descifrando cuidadosamente cada sonido hasta llegar al texto mayor
que le permitira, mas tarde, iniciar la comprension” (2002; 45). Lerner (2001), critica esta

practica cuando “leer en voz alta en forma fluida” o “leer con entonacién correcta” se
realiza desconectada del propdsito de formar lectores, dando lugar a situaciones de lectura oral
representativa que, ademas de no cumplir ninguna funcion desde el punto de vista de la

comprension del texto ni desde el punto de vista comunicativo, alejan a los nifios de la lectura

porque la muestran como una actividad tediosa y carente de sentido” (p.60). En la practica de
la lectura en voz alta, la comprension no es relevante, solo la pronunciacion
adecuada de los fonemas, de hecho el equivocarse al deletrear es considerado no

saber leer.
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Desde la concepcion constructivista, que surge en oposicion a la concepcion
tradicional, la ensefanza de la lectura es entendida como un proceso cognitivo. En
concordancia con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana en
Colombia, “leer es concebido como la construccién de significados a partir de la interaccién entre
el texto, el contexto y el lector’ (MEN, 1998; 72). Por lo tanto, para leer es necesario
tener un objetivo ya que es éste el que guia la forma en que se realizara la lectura,
determinara si se lee todo el texto o solo una parte, es un proceso interactivo
porque siempre sera indispensable la relacion que se establezca entre la finalidad
de la lectura, los pre-saberes y experiencias del lector y la informacion que

proporciona el texto.

En cuanto a la ensefianza de la escritura, la concepcion tradicionalista hace
referencia a las practicas pedagdgicas que se han diseflado con un esquema
mecanicista, en el que prima la repeticion, la memorizacion para su adiestramiento
y se desconoce la participacion activa del sujeto con el lenguaje antes de llegar a
la escuela y el protagonismo en su aprendizaje. Al respecto, Ana Teberosky,

afirma: “Generalmente, se insiste demasiado sobre la mecéanica de trazo grafico o la correcta

pronunciacién, por considerarlos prerrequisitos para el aprendizaje de la lengua escrita. La
concepcién subyacente es que las letras representan los sonidos elementales del habla, y que

para aprender la escritura manuscrita es necesario un entrenamiento previo en la forma grafica de

los caracteres del sistema” (1998; 155). Para conseguir el desarrollo de esta habilidad
se plantea la realizacién de una serie de planas o repeticiones de los mismos
trazos, letras y palabras, ya que se estima la ejercitacion como proceso esencial
para que el sujeto pueda ir mejorando dia a dia el perfeccionamiento de sus trazos
y por tanto la calidad de su escritura. En otras palabras, la escritura es una
actividad caligrafica que requiere de un adiestramiento para que el sujeto la vuelva

un habito a partir de su mecanizacion, hasta que consiga interiorizarla.

En esta perspectiva se halla también la afirmacion que para escribir es necesario

ensefiar las letras del alfabeto y sus sonidos, pues para aprender a escribir se
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requiere identificar los fonemas y establecer una relacion entre el fonema vy la
grafia. Es decir, que hay que ir de lo elemental a lo complejo, para ensefiar a
escribir se debe iniciar con el sonido, luego la letra, la silaba hasta llegar a la
palabra. Esta concepcidn implica que la escritura es una transcripcion de la lengua oral,
hecho rebatido hace mucho tiempo por la linguistica y la sociolingtiistica (Pérez, 2007). Porque
olvida que todo lo que oralmente se dice, no es susceptible de ser representado
en la escritura.

Concebir la escritura como un conjunto de reglas gramaticales, conlleva pensar
que para poder escribir se hace necesario memorizar aspectos linguisticos del
lenguaje y mecanizarlos, sin comprender en muchos casos su aplicacién y mucho

menos la funcion de la escritura. Al respecto, Lerner (2001) propone que el desafio

“es promover el descubrimiento y la utilizacion de la escritura como instrumento de reflexion sobre
el proceso de pensamiento, como recurso insustituible para organizar y reorganizar el propio

conocimiento, en lugar de mantener a los alumnos en la creencia de que la escritura es so6lo un

4

medio para reproducir pasivamente o para resumir —pero sin interpretar- el pensamiento de otros’

(p.42).

La escritura, desde la concepcidn constructivista, es considerada un proceso

cognitivo. Al respecto, Jolibert (2009) define que “escribir es producir mensajes reales,
con intencionalidad y destinatarios reales, es producir textos o mejor dicho, tipos de textos, en
funcion de sus necesidades y proyectos. Por lo tanto, se trata de entrar en lo escrito a través de la

vida misma y de los textos en situacién, y no a través de ejercicios y de palabras fuera de contexto
o de letras aisladas” ( p.57). Es a partir de esta concepcidén que se empieza a dar otra
mirada a la escritura, y por tanto a exigir otras formas de acercamiento al lenguaje
escrito en la educacion inicial. Solo el comprender como funciona el sistema de
escritura permitira a los nifios y a las nifias apropiarse de la escritura, al entender

gue a través de ella representan y trasmiten sus ideas.

Una propuesta pedagdgica planteada desde la escritura como proceso cognitivo
implica “que la produccion se dirija a un destinatario, que todos los alumnos tengan la
oportunidad de participar como productores, que la escritura sea concebida como un

proceso que requiere sucesivas versiones porque incluye la produccién de expresiones,
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frases o parrafos que luego, inevitablemente, seran considerados como “erréneos” a la luz

de lo que se ha seguido escribiendo” (Lerner, Stella & Torres, 2009; 35).

En algunos momentos, estas concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza
de la lengua: la tradicional y la constructivista, aparecen de forma paralela en un
aula de clases, quizas por la falta de apropiacion teorica del docente o por la
transicion entre una concepcion y otra, o0 como plantea Pozo (2008) el reto esta en
que si queremos que las ideas que manejamos puedan modificar la practica
docente, tenemos que lograr que interactien, que se relacionen con sus
creencias, que les hagan repensar los modelos implicitos que tienen sobre lo que
es aprender y ensefar y que de alguna manera les ayuden a reconstruirlos o a

modificarlos.

La urgencia de la transformacion de las concepciones radica en que ellas inciden,
retomando a Pozo (2008), en la manera de tomar diversas decisiones sobre las
actividades habituales; en la gestion de los procesos de ensefianza y aprendizaje;
en los criterios para seleccionar los contenidos; en las estrategias utilizadas para
ensefar contenidos verbales, procedimentales y actitudinales; en la organizacion
social del aula; en las dificultades de aprendizaje y sus causas; en la motivacion y
las evaluaciones de los aprendices. Ademas, porque cuando los docentes en
formacion, y algunos ya con afios de experiencia se enfrentan al aula, en muchas
ocasiones recurren a ensefiar como les ensefaron a ellos y no como dice la teoria

gue se debe ensenar.

En este mismo sentido, Lerner, Stella y Torres (2009), manifiestan que en una

estrategia de formacion, el propdsito central es “que los docentes se interroguen acerca
de los criterios que sustentan sus practica, reflexionen sobre el por qué y el para qué de cada
propuesta y se apropien progresivamente de los fundamentos de la concepcion didactica que se
adopta en el programa de formacion. Solo asi, es posible sentar las bases para que los docentes

puedan asumir la formacién permanente como una responsabilidad propia” (p.25).
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2.3 Antecedentes

En este apartado se consideran otras investigaciones, que por su objeto de
estudio o0 por su perspectiva investigativa, aportan al proposito de este estudio.

Mario Pimiento Medina, en 2012, realiz6 un trabajo de grado llamado Las
concepciones de los docentes sobre competencias en lectura y escritura en la
formacion de los estudiantes en areas diferentes a lengua castellana, para optar al
titulo de Magister en Educacion, en la Universidad Tecnologica de Pereira. El
propdsito de este trabajo es comprender las concepciones sobre competencias en
lectura y escritura de los maestros de areas diferentes a lenguaje para presentar
unos lineamientos en pro de mejorar los resultados de los procesos de ensefianza
y aprendizaje, haciéndolos mas significativos, conjuntos y coherentes para los
estudiantes de la Institucion Educativa Agustin Nieto Caballero.

Entre las conclusiones del estudio se destaca que logro identificar y describir como
eran las concepciones de los docentes y que estas eran coherentes con sus
practicas pedagdgicas, razén por la cual Pimiento manifiesta que este hallazgo
contradice las investigaciones que exponen gue los docentes piensan una cosa, pero
dicen otra diferente. [...] con lo que si coincide es que las concepciones son muy dificiles
de modificar, pues son ‘teorias pedagdgicas personales, reconstruidas sobre la base de
conocimientos histéricamente elaborados y transmitidos a través de la formacion y en la

practica pedagdgica” (2012; 142).

El aporte de esta investigacion al estudio que se viene desarrollando se encuentra
en algunos referentes tedricos para la conceptualizacién de las concepciones y la
estructura metodologica de caracterizar las concepciones, pues uno de los
objetivos de este estudio es justamente poder caracterizar las concepciones de los

estudiantes.

Otro trabajo que sirve de marco de referencia; es el realizado por Rudy Doria
Correa y Tomas Pérez Mora en 2011, titulado: Practicas de ensefianza de lectura
y escritura: concepciones y metodologias, investigacion que fue realizada para

optar al titulo de Maestria en Educacion de la Universidad de Cordoba. El objetivo
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era develar las concepciones y metodologias que aplican los docentes de lengua
castellana en sus précticas de ensefianza de lectura y escritura, en el contexto de

las Instituciones Educativas ASODESI y La Pradera, de la ciudad de Monteria.

Este trabajo se considera un antecedente para el objeto de este estudio por el
disefio metodologico que empleé para el andlisis de las concepciones, que
consistidé en definir categorias de analisis: Concepciones (lo que saben para su
hacer), Metodologias (cémo lo hacen) y contextos (dénde y con quiénes lo hacen),
en las cuales se realiz6 una lectura critica de los datos y se contrastdé cada
categoria con las teorias asumidas en la investigacion; ya que es el mismo disefo

empleado para el analisis en este trabajo de grado.

La investigacion, titulada: Concepciones sobre la ensefianza de la lectura en un
grupo de docentes en ejercicio que se profesionalizan a nivel superior, realizada
por Doris Cérdova, Karla Ochoa y Mirna Rizk (2009), para identificar las
concepciones que tenian los estudiantes de Licenciatura en Educacion de la
Universidad Central de Venezuela; es otro estudio que aportd como referencia al
objetivo de este trabajo de grado pues tenia como poblacién objeto docentes en
formacién que pretendian identificar sus concepciones. Ademas, se retomé un
cuestionario elaborado por ellos, para identificar las concepciones de ensefanza
de la lectura, y se implementé como uno de los instrumentos para la recoleccién

de datos.

Entre sus hallazgos, que se consideran importantes para el proposito de este

estudio, tenemos: “Las concepciones no so6lo determinan la manera de ver de la realidad, sino
que guian y orientan la manera de actuar en el ambito pedagbgico y en el aula en particular”; “El
ejercicio de la ensefianza de la lectura va a estar orientado principalmente por el concepto que de
ella se maneje, por el propésito e importancia que se le asigne, matizado con las creencias que
cada individuo tenga del mundo en general y de su practica pedagdgica en particular” y “En el
proceso de ensefianza de la lectura, subyace la idea de concederle mayor importancia al ojo
humano (decodificacion de cédigos escritos para convertirlo en cédigos sonoros) antes que a los
procesos mentales que ocurren en el cerebro (andlisis, comprension, interpretacion y critica); se
ensefia a leer fundamentalmente para que el alumno-lector obtenga conocimientos e informacién,

mejore su comunicacién, concediéndole poca importancia al disfrute y al placer por leer; y por
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tltimo, la ensefianza de la lectura se basa en el texto escrito, restando importancia a la lectura de
textos provenientes de otros tipos de fuentes( canciones, discursos orales, graficos, dibujos,
peliculas, cuentos contados, etc.)” Cordova, Ochoa y Rizk (2009; 178 y 179).
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3. Propuesta Metodologica

El propdsito de este capitulo consiste en explicar, conceptualizar y describir el
proceso metodoldgico que se empled para sustentar este estudio y analizar los

datos obtenidos.

En primer lugar, se delinea el contexto en el cual se llevo a cabo este trabajo,
presentando aspectos como la historia y trayectoria de la institucion educativa,
para proporcionar al lector los conocimientos base que faciliten la comprension de
la situacién que en ella ocurre. Seguidamente, se describen los sujetos que hacen
parte del estudio en aspectos como género, edad, estrato socioeconémico, nivel

de escolaridad y como fueron seleccionados.

En segundo lugar, se presentan los instrumentos que se disefiaron para recoger
los datos, qué criterios se tuvieron en cuenta para su elaboraciéon y la forma de

implementarlos.

Para finalizar, se procede a explicar en qué tipo de investigacion se inscribe este

estudio, los alcances que pretende y el disefio que orientara su desarrollo.

3.1 Contexto Empirico

La UNIAJC es una entidad publica, del orden municipal, adscrita a la Alcaldia de
Santiago de Cali, autbnoma administrativamente, generadora y difusora de
conocimientos, con una objetiva vocacion de servicio a la sociedad a través de
actividades cientificas, investigativas y de proyeccion social, para el fomento de la

calidad y la excelencia de la educacion en la nacién®.

La Institucion fue fundada en 1969 por Tulio Ramirez. Nacié como la Escuela de
Tecnologia en Electronica, adscrita al Instituto de Bachillerato Técnico Industrial

'panesso Tascon, Jairo. ¢Quiénes somos? Disponible en Internet:
http://www.uniajc.edu.co/uniajc/index.php/la-institucion/institucional-quenos
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Antonio José Camacho. Inicio labores en 1970, con el programa de Tecnologia en
Electronica. En 1993 se constituye como Instituto Tecnolégico Municipal Antonio
José Camacho. Unos afios més tarde, inicia la firma de convenios con diferentes
universidades publicas a nivel nacional, para ofertar programas profesionales en

las areas de ingenierias, administracién, salud y educacién.?

La UNIAJC, ha tenido gran trayectoria y reconocimiento nacional y regional por su
desempefio como instituto tecnoldgico; en los resultados de las pruebas ECAES
del afio 2006 obtuvo el primer puesto en la ciudad de Cali, en seis areas y en lo
nacional ocupa los seis primeros lugares. En el 2007, se le otorgd el cambio de
caracter académico a Institucion Universitaria y desde hace tres afios tiene como
meta volverse universidad y por ello le est4 apostando a hacer investigacién y a la

creacion de nuevos programas profesionales.

La UNIAJC tiene una amplia oferta académica que comprende desde la formacion
en estudios técnicos hasta la formacion en estudios especializados, pasando por
los niveles béasicos en estudios tecnologicos y profesionales de pregrado en
modalidades presencial y a distancia. De esta manera abriga con amplitud el
escenario académico y plantea una solucién en escala para los diferentes publicos

de acuerdo con sus intereses y competencias.

La Facultad de Educacion a Distancia y Virtual nacid en el 2004, con la
administracion de programas en convenio con universidades publicas reconocidas
en el pais. En el 2011, fue aprobado su primer programa profesional propio:
Licenciatura en Pedagogia Infantil, el cual se disefié en una modalidad b-learning,
el aflo pasado fue aprobado el programa de Salud Ocupacional, también bajo esta
misma modalidad y en este afio fue aprobado el programa de Administracion en

Salud en modalidad e-learning.

Los pilares sobre los cuales se construyeron los Registros Calificados del

programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil fueron la politica publica de

? Panesso Tascon, Jairo. Trayectoria. Disponible en Internet: http://201.234.74.48/index.php/la-
institucion/trayectoria
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primera infancia y los nuevos documentos que sobre educacion inicial se
empezaron a gestar en Colombia y en el municipio de Santiago de Cali. Ser
coequiperos de la Mesa Municipal de Primera Infancia y de la Subcomisién por la
educacion inicial de la Comision por la Educacion del Valle del Cauca; ser parte
activa de estos grupos ha permitido ser coautores de propuestas como el Plan de
Atencion Integral para la Primera Infancia de Santiago de Cali (PAIPI) y liderar
campafas en pro de la educacion integral de los nifios y nifias de la ciudad.

El programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC, ha dispuesto en
su estructura curricular tres areas de formacion: el area socio humanistica, el area
pedagogica y el area investigativa. Cada una de ellas, a su vez, incluye unos
ndcleos de formacion; dentro del area pedagdgica se encuentra el nucleo de la
didactica entre las cuales, en cuarto semestre, los estudiantes cursan la
asignatura de Didactica de la Lectura y la Escritura. Es conveniente mencionar
gue el nucleo de didactica es un aspecto diferenciador del programa con otros que

se ofertan en la ciudad y con el que se venia ofreciendo en convenio.

3.2 Descripcion de los Sujetos de la Investigacion

La poblacibn que se tomé como muestra para este estudio es un grupo de
estudiantes de cuarto semestre del programa de Licenciatura en Pedagogia
Infantil, de la UNIAJC; compuesto por dos hombres y siete mujeres, en su mayoria
pertenecen a un estrato socioecondémico tres, sus edades se pueden clasificar en
dos grupos: entre los 18 y los 23 afios y entre los 27 y 37 afios; tres de ellos son
casados con hijos y dos son madres solteras; tres de ellos no laboran, dos son
vendedores, dos se desempefian como becarios en la UNIAJC realizando

actividades administrativas y solamente dos trabajan en la docencia.

La seleccion de esta poblacion se debio a que, por un lado, en cuarto semestre los
estudiantes inician su proceso de practica pedagdgica en instituciones educativas

y se ven en la necesidad de empezar a planear propuestas de intervencion con
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nifos y nifas menores de ocho afos y por otro lado, porque en este semestre
cursan la asignatura Didéactica de la Lectura y la Escritura, en el cual revisaran
teorias sobre como se llevan a cabo estos procesos y tuvieron como prerrequisito
el curso de Didactica de la Literatura Infantil, en el que trabajaron aspectos como
la potenciacion de la comprension lectora en los nifios. Por las razones
mencionadas, se espera que estos estudiantes estén pensando en cémo llevar a
cabo los procesos de enseflanza y aprendizaje y que recurran a las estrategias
didacticas de Lengua que son las que han cursado hasta el momento por el plan

de estudios.

La definicion de que fuera exactamente este grupo de cuarto y no cualquiera de
los otros dos existentes, se debid a la posibilidad de acceder a ellos para recoger
la informacion requerida para el estudio por ser estudiantes asignados a un curso
del docente que realiza esta investigacion. Adicionalmente, este mismo grupo se
le habia asignado antes y conocia por observaciones realizadas que su
participacion es pasiva frente al modelo activo y el aprendizaje autbnomo que

propone el programa.

La propuesta de trabajo con ellos para recolectar los datos requeridos en este
estudio fue a través de pedidos del curso de Didactica de la Lectura y la Escritura.

3.2 Instrumentos para la Recoleccion de la Informacion

En este proyecto de investigacibn se emplearon varios instrumentos para la

recopilacion de la informacion, entre ellos se encuentran:

« Cuestionarios sobre concepciones de lectura, de escritura y de ensefianza
de la lectura y la escritura:
o Cuestionario con preguntas abiertas

o Cuestionario con preguntas cerradas y medicion nominal
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o Cuestionario con preguntas cerradas y escalamiento tipo Likert
e Producciones académicas de los participantes:

o Textos autobiogréficos.

o Proyecto de lengua: presentacion oral y escrita

o Textos reflexivos

3.3.1 Cuestionario

Un cuestionario, segun Hernandez, Fernandez & Baptista (2007:196) es un
conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir o a evaluar. Se
consideran dos tipos de preguntas: abiertas y cerradas. Partiendo de esta
definicion se procedié a elaborar tres cuestionarios con la intencion de obtener
informacion sobre cémo son las concepciones que tiene el grupo de estudiantes
seleccionados como muestra para este estudio. Los cuestionarios se aplicaron de
manera autoadministrada, es decir, se entregaron personalmente a cada

estudiante y ellos mismos escriben o marcan sus respuestas.

3.3.1 Cuestionario con preguntas abiertas

Este tipo de cuestionario permite tener una amplia gama de respuestas puesto
gue no las delimita con alternativas de respuesta, por lo tanto permitio la creacion
de categorias de acuerdo con las afirmaciones que realizaron los participantes.
Las preguntas fueron disefiadas en relacion con los usos que los estudiantes
hacen de la lectura y la escritura en su vida, la forma como piensan que aprenden
a leer y a escribir los nifios y a como se evallan ellos mismos como lectores y
escritores. (Ver Anexo 1). Otro cuestionario de este mismo tipo, tuvo la intencién
de recoger las opiniones de los estudiantes acerca de la ensefianza de la lectura 'y

la escritura. (Ver Tercera parte del Anexo 2)

Con los datos obtenidos de estos cuestionarios se pudo interpretar la perspectiva
tedrica desde la cual los participantes han ido construyendo sus conceptos de
lectura y escritura. También, se empez6 a vislumbrar de dénde se originan sus

ideas sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura.
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3.3.1.2 Cuestionario con preguntas cerradas con nivel de medicién nominal

El cuestionario con preguntas cerradas, de acuerdo con Hernandez, Fernandez &
Baptista (2007:196) es el que contiene categorias o alternativas de respuesta que
han sido delimitadas. Es decir, se presentan a los sujetos las posibilidades de
respuesta y aquellos deben circunscribirse a éstas. Pueden ser dicotomicas (dos

alternativas de respuesta) o incluir varias alternativas de respuesta.

Por otro lado, el cuestionario con preguntas cerradas que se elabord para este
estudio tiene como caracteristica adicional que asumia un nivel de medicidon
nominal, es decir que las categorias que se determinaron no tienen un orden ni
una jerarquia, solamente van a indicar diferencias entre una o mas caracteristicas
Hernadndez, Ferndndez & Baptista (2007:180). La intencion de este cuestionario
fue recoger informacién sobre las caracteristicas personales y académicas de los
estudiantes. Estos datos pueden en algun momento ayudar a precisar algunas de
las caracteristicas de las concepciones de los estudiantes sobre la ensefianza de
la lectura y la escritura. (Ver Anexo 2, Primera Parte).

3.3.1.3 Cuestionario con preguntas cerradas con medicién Likert

La diferencia con el anterior cuestionario radica en la manera como se realizé la
medicion, por eso solo se amplié este concepto. La medicion tipo Likert segun
Hernandez, Fernandez & Baptista (2007:186) consiste en un conjunto de items
presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion
de los sujetos. Es decir, se presenta cada afirmacion y se pide al sujeto que
manifieste su reaccion eligiendo uno de los puntos de la escala. A cada punto se

le asigna un valor numeérico.

El cuestionario se construyé con 36 enunciados que permitieron analizar los
conocimientos teoricos y las creencias que tienen los participantes en relacién con
el tema de la lectura, la escritura y su enseflanza y aprendizaje. Se emplearon las
siguientes afirmaciones para expresar su actitud frente al enunciado: Muy de
acuerdo, De acuerdo, en Desacuerdo y muy en Desacuerdo. (Ver Anexo 2
Segunda Parte). Algunos de los enunciados fueron retomados del cuestionario

empleado en la investigacion: “Concepciones sobre la ensefianza de la lectura en
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un grupo de docentes en ejercicio que se profesionalizan a nivel superior”, por
considerarlos un aporte a este trabajo de grado porque permitian identificar

concepciones sobre la ensefianza de la lectura.

Los datos asi obtenidos permitieron determinar la perspectiva teérica desde la cual
se han ido consolidando las concepciones de los estudiantes en cuanto a los

procesos de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura.

3.3.2 Producciones académicas de los participantes

En el transcurso del semestre se fueron solicitando producciones a los
participantes en las cuales se pudo ir evidenciando la manera como han ido
surgiendo y se constituyen sus concepciones acerca de como se aprenden y se

ensefan los procesos de lectura y escritura.

3.3.2.1 Textos autobiogrdficos

Los textos autobiograficos son una estrategia empleada de manera regular en los
procesos de formacién porque permite el andlisis, el cuestionamiento, la
comparacion de experiencias en relacion con un proceso particular en la vida de
una persona y a partir de estos textos se pueden generar actos mas conscientes
de sus conocimientos, comprender en muchos casos la razon de sus creencias y

comportamientos y asumir una nueva disposicion frente al proceso considerado.

En este estudio, la elaboracién de su autobiografia sobre como aprendieron a leer
y a escribir, tuvo la intencién de que los estudiantes en formacion reflexionaran e
interpretaran las estrategias que emplearon con ellos. Para su construccion
evocaron sus recuerdos e indagaron con sus padres como fue vivido por ellos este

proceso.

3.3.2.2 Proyectos de lengua

Los proyectos pedagdgicos son una estrategia que favorece la participacioén de los
estudiantes en su proceso de formacién, promueven la autonomia, la democracia,
la investigacion y la construccion del conocimiento de manera significativa. Para
los docentes implica compartir el protagonismo en el acto educativo, asumir que

sus estudiantes piensan y pueden tomar decisiones a partir de sus conocimientos
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previos y el consenso con sus pares y maestro. Ademas, los conduce a articular

su intencion pedagodgica con las necesidades e intereses de sus estudiantes.

Por todas las implicaciones mencionadas, se pidi6 a los maestros en formacion
que disefiaran un proyecto de aula con un grupo de nifios. Este ejercicio practico
tenia la intencién de develar las concepciones que han construido sobre la lectura

y la escritura y cOmo ensefiar a leer y a escribir.

3.3.2.3 Textos reflexivos

La elaboracion de este tipo de textos permite a las personas poder expresar sus
ideas sobre determinado asunto, al tiempo que dan cuenta de su comprension del
mismo. Por lo anterior, se pidié a los estudiantes que elaboren un texto reflexivo
en el que manifiesten las razones por las cuales él o ella considera que es
importante escribir y leer, y por qué se debe ensefiar a escribir y a leer en

educacion inicial.

Los datos que se recojan de este instrumento permitiran continuar con la
identificacion y caracterizacion de las concepciones de los estudiantes, tratando

de describir como son.

3.4 Tipo de Investigacion y Procedimiento

Este trabajo de grado tiene la finalidad de identificar y caracterizar como son las
concepciones que tienen los estudiantes de cuarto semestre del programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil en relacion con la ensefianza, los procesos de

lectura y de escritura y el sujeto que aprende.

Para su realizacibn se optd por un disefio no experimental, ya que segun
Hernandez, Fernandez & Baptista (2007:140) este tipo investigacion es
sistematica y empirica en la que las variables independientes no se manipulan.
Los fendbmenos se observan, tal y como se dan en su contexto natural, para
analizarlos. Es decir, no hay intervencién o influencia directa del investigador en la

manipulacion de las variables ni asignacion al azar.
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En este estudio, los participantes no se establecen para este fin, ellos conforman
un grupo ya determinado por autoseleccion, pertenecen al cuarto semestre del
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil. Asimismo, los datos se
recogieron en un escenario habitual de su dinamica de formacion, en el desarrollo

de un curso.

Ademas de ser un disefio no experimental, hace parte del tipo transeccional
descriptivo, cuyo objetivo es indagar la incidencia y los valores en que se
manifiestan una o mas variables; o ubicar, categorizar y proporcionar una vision de
una comunidad, un evento, un contexto, un fenébmeno o una situacion. El
procedimiento consiste en describir para presentar el panorama del estado de una
0 mas variables en un grupo de personas, objetos o indicadores en un
determinado momento. Hernandez, Ferndndez & Baptista (2007:144),
Exactamente esa es la intencion de este estudio, examinar como son las
concepciones de los estudiantes y caracterizarlas para proponer luego una nueva
forma de ensefianza en el programa, que genere desequilibrios cognitivos en los
estudiantes para que reconceptualicen sus concepciones e incorporen nuevos
conocimientos a sus estructuras mentales. También, para que visualicen la
ensefianza y el aprendizaje como procesos de investigacidon permanente que
requieren estar acordes con el contexto para resignificar y dar sentido a su

practica pedagogica.

La manera de proceder estuvo orientada a definir categorias para cada una de las
fuentes de informacién. Esta categorizacion permitié la identificacion de cada una
de las concepciones que se tienen sobre lectura, escritura y su ensefanza.
Posteriormente, a cada una de estas categorias se le delimitaron unas
subcategorias para su andlisis, por lo que se pudo precisar a qué perspectiva
tedrica pertenece: tradicional o constructivista, y construir asi la caracterizacion y
descripcion de cada concepcién. Para el tratamiento de la informacion se empled
el software Atlas ti, version 7.1.8 Finalmente, con estos insumos se construyo

unas recomendaciones para cualificar el programa de formacion.
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4. Presentacion de Resultados de la Investigacion

Este capitulo tiene como propdsito presentar los datos obtenidos en la
investigacion. Para la organizacion y clasificacion de la informacion se definieron
tres categorias de andlisis, tomando como referencia, algunas perspectivas
tedricas sobre la ensefianza de la lectura y la escritura (ver Cuadro 2).

Posteriormente, el tratamiento de los datos se hizo con el Software Atlas.ti version

7.1.8.

Cuadro 2: Presentacion de las categorias y subcategorias

Concepciones de ensefianza

Concepciones de Lectura

Concepciones de Escritura

de la lecturay la escritura en
educacion inicial

eLectura como decodificacién

eLectura como proceso
cognitivo

eTransicién de la lectura
como decodificacion a
proceso cognitivo.

eEscritura como técnica

eEscritura como proceso
cognitivo

eTransicion de la escritura
como técnica a proceso
cognitivo.

eEnsefianza de la escritura
como técnica.
eEnsefianza de la escritura
como proceso cognitivo.
eEnsefianza de la lectura
como técnica.
eEnsefianza de la lectura
como proceso cognitivo

A partir de los datos se puede construir la concepcion que los estudiantes han ido
estableciendo desde su propia educacion, su experiencia personal y su formacién

profesional, concerniente a la ensefianza de la lectura y la escritura.

A continuacion se presentan datos encontrados para cada una de las categorias

de analisis:
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4.1 Concepciones de lectura

En este apartado se exponen las concepciones que acerca de la lectura y de
cOmo ensefar a leer, exteriorizan los estudiantes participantes de este estudio. La

categoria estd compuesta por tres subcategorias:

4.1.1 La lectura como decodificacion

Aqui se asume que leer es identificar las letras del abecedario y sus sonidos.
Segun Solé (1994) “aprender a descodificar supone aprender las correspondencias que existen
entre los sonidos del lenguaje y los signos o los conjuntos de signos gréaficos -las letras y conjunto
de letras- que los representan” (p. 52). Otro aspecto, que hace parte de esta
concepcion es que la comprension del texto es una parte de la lectura que viene
después de identificar el cddigo y que no todos los sujetos la alcanzan, sin
embargo, se considera que saben leer porque pronuncian las letras teniendo en

cuenta las reglas ortogréficas.

En relacién con esta concepcién, se encontrdé que los estudiantes ante la pregunta
qué es leer, contestan “es informacion” 60%) Y “es identificacion de letras” (30%), €l porcentaje
restante afirma que “es comprension” (5%) Y “pasatiempo” (5%). Y al interrogarles sobre el
uso que le dan a la lectura, afirman que leen para “informarse” (40%,) para “conocer
(30%)”, para “mejorar el vocabulario” (20%) Y para “responder inquietudes” (5%) Y “comprender” (5%).
Estas respuestas muestran que ellos asumen la lectura como una actividad de
decodificar, en la cual se lee para obtener informacion y por tanto, descifrar los
codigos del alfabeto es vital. A su vez, se halla que los estudiantes consideran que
la lectura es importante porque “es una fuente de informacion” (42%); “permite la comunicacion”
@B7%) Y “ayuda a mejorar la redaccion y el vocabulario” (21%), datos que permiten corroborar el

rol que le dan la lectura, es de fuente de informacion.

Se proponen dos criterios en esta subcategoria:
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4.1.1.1 La lectura como habilidad

Una vez se fortalece la identificacion de las letras y sus sonidos, se procede a
hacer practicas de lectura en voz alta, siguiendo reglas de caracter fonético-

fonolégico como la entonacién y la pronunciacion, y la puntuacion en los escritos.
“La comprensién es una parte de la lectura que depende de una realizacién progresiva de
unidades, pasos o niveles menores y diferentes que van desde las palabras hasta la comprension
del contenido en el texto. Desde esta perspectiva, se explican actividades escolares como la
repeticién en voz alta, la suma fonética de consonantes y vocales y las oraciones escolares sin

ninguna pretension semantica” Pimiento (2012; 35).

Leer como habilidad hace referencia tanto a la pronunciacién y entonacion de las
palabras como a la recuperacién de informacién de un texto. El rol del lector se
restringe a recibir la informacion del texto, es decir, no interactia con el texto, no lo
interroga ni lo relaciona con sus conocimientos y experiencias; simplemente repite
el contenido del escrito. Es un ejercicio mecénico en el que se puede leer sin

comprender, se hace énfasis en la rapidez, ritmo y claridad en la diccion.

Al indagar sobre la definicién de lectura, se encuentra que los estudiantes estan
de acuerdo con que:. “La lectura oral es una instancia de evaluacion de la habilidad de lectura”,
afirmacion que permite apreciar una concepcion de la lectura desde la habilidad,
para pronunciar adecuadamente las letras del alfabeto, siguiendo la puntuacion
gramatical. En la escuela era usual la practica de la lectura oral para el docente
apreciar si un estudiante sabia o no leer. En relaciéon con esta practica se hallé

este comentario del Estudiante 6: “cuando lefa no prestaba atencién a lo que queria decir el texto,
simplemente queria pronunciar bien las palabras para que mis compafieros no me fueran a avergonzar ya que

la profesora hacia caso omiso a estas burlas”.

4.1.1.2 La lectura como descifrado de letras

Para ello, se ensefia letra por letra del abecedario, y su combinacion con cada una
de las vocales, haciendo énfasis en como suenan. Se privilegia la asociacion de la
letra con una imagen que inicie por ella y el uso de oraciones, en las que la letra
en estudio se repite para afianzar su memorizacion. Por ejemplo: Ema ama a su

mama.
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En los textos autobiogréaficos, el 100% de los estudiantes sefialan que en su
infancia, aprendieron a leer a partir del reconocimiento de las letras del abecedario
y su pronunciacién. A su vez, recuerdan el relleno o coloreado de una letra, los

dictados y la lectura en voz alta como las practicas que mas realizaban.

Al indagar sobre la definicion de lectura, se encuentra que los estudiantes estan
de acuerdo con que: “Leer es reconocer letras, silabas o palabras, luego frases, luego textos cortos” Y
“El criterio para decidir los textos a emplear en el aula deben ser fonolégico”. Datos que nos arrojan
informacion sobre la concepcidn de que leer es identificar letras.

En concordancia con estos datos, las opiniones de los estudiantes acerca de la
ensefianza de la lectura, se inclinan hacia ejercicios con “las letras del abecedario” (26%)
Y “Asociacion de imagenes con la letra” (18%); LOS demas enuncian situaciones de

aproximacion visual a las letras y ejercitacion (ver Grafico 1)

¢Como ensenaria usted a leer a una
persona?

H Imagenes

B Letras del abecedario

¥ Pronunciacion

® Asociacion de imagenes y
letra

B Ambientacién del aula

® Planas

= Juegos

m Cuentos

Grafica 1. Resultados ante la pregunta ¢Como ensefaria usted a leer a una persona?
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4.2.2 La lectura como proceso cognitivo
En esta subcategoria, se comprende la lectura como la construccién de

significado, la cual se logra a partir de la interaccion que el lector realiza entre su
proposito de lectura, sus conocimientos y la informacion que el texto le ofrece. Se
trabaja con textos auténticos y la identificacion de las letras se hace de manera

reflexiva, dentro de un contexto y no de forma aislada y memoristica.

Frente a esta manera de entender la lectura se encontraron los siguientes datos:

Los participantes, al seleccionar estar de acuerdo con los enunciados: ‘La

interpretacion de gréficos, afiches y dibujos en cuyo contenido no hay presencia de palabras se considera una

lectura”; “El individuo permanentemente se esta formando como lector a partir de sus experiencias con

diferentes textos” Y “Los lectores utilizan estrategias e inferencia para inferir lo que no esta explicito en el
texto”. Muestran las estimaciones que empiezan a tener los estudiantes desde la

teoria acerca de la lectura como proceso cognitivo.

4.2.3 Transicion de la lectura como codificacién a proceso cognitivo

Esta subcategoria distingue la fase por la cual circulan las ideas y comprensiones
de los estudiantes, mientras modifican la concepcién de la lectura como un acto
receptivo de informacién al estimar la lectura como un proceso de construccion del

significado que privilegia el rol activo del lector.

Al formular las preguntas ¢ considera usted que sabe leer en este momento y por
qué?, se alcanzan estos datos: el 50% manifiesta que “No” porgue “no tengo buena
comprensiéon” Y POrque ‘“no me concentro bien Y €l 5% porque “no analizo el tema”. EI 30%
argumenta que “si” sabe leer porgque “comprendo lo que leo” y l0S Otros expresan que
“Si, porque leo bien las letras” (15%). Datos que permiten pensar que estan concibiendo la
lectura como un proceso cognitivo, al resaltar que no leen porque no comprenden.

Sin embargo, la concepcion de que leer es decodificar sigue presente.

Por otro lado, se obtiene que el 31% de los estudiantes argumenten que se debe

ensefar a leer en educacion inicial para que “aprenda que le sirve para comunicarse” Y €l
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8% refiere que con la lectura los nifos “comprenderan las letras y como usarlas”. POsturas
que refuerzan la concepcion de la lectura como decodificacion ya que no

trasciende a operaciones cognitivas.

Atendiendo a esta descripcion se halla que en la propuesta de intervencion
planteada por uno de los estudiantes (Ver Cuadro 3), se puede apreciar la
concepcion que se esta manejando en cuanto a como ensefiar a leer a los nifios
en educacion inicial. Manifiesta que los nifios requieren “leer corrido y asociar objetos y
acciones”, para ello propone realizar unos farolitos de navidad y preparar gelatina,
para ello leen un cuento titulado “Habia una vez”, el cual es un pictograma en el
que los nifos “asocian las imagenes para desarrollar la memoria, el orden espacial y temporal y su

capacidad de abstraccion”.

Cuadro 3: Intervencion pedagdgica. Estudiante 4.

Estudiante 4

Justificacion:
Los temas se pensaron en relacion a la época del afio que se estd pasando.

Objetivo/ Intencién pedagdgica: no registra

Necesidades e intereses:
Construccidn de oraciones.

Leer corrido.

Asociar objetos. Asociar acciones

Actividades:

*  Eligieron entre opciones que hacer: farolitos de navidad y gelatina.

. Realizacion de esquema con los materiales que necesitaban para construir los farolitos.

. Lectura del cuento en pictograma “habia una vez una casita”

. Observacion de videos la construccion de otros elementos hechos con botellas pldsticas. También se observaron
revistas donde se mostraba la construccion de diferentes elementos y los materiales necesarios para hacerlo.

*  Socializacion de aportes: explicacion de la receta de la gelatina y compartir del alimento.

. Construccion de los farolitos de navidad.

*  Dialogo sobre las quemadura

Conclusiones:

El pictograma es una herramienta que ayudo a fortalecer necesidades del lenguaje que los nifios presentaban,
desarrollar habilidades cognitivas como la memoria, la ordenacion espacio-temporal, la adquisicion de conceptos, la
capacidad de abstraccion, etc. También ayuda a la asociacion de objetos con acciones, esta estimulacion en la primera
infancia ayuda a los nifios en su proceso de lenguaje. Los nifios aprendieron a interpretar dibujos, ilustraciones e
imdgenes. A asociar objetos con actividades, acciones, etc., leer imdgenes.

De igual manera, en la propuesta pedagogica del Estudiante 1 (ver Cuadro 4); se
pretende “potenciar las habilidades lectoras existentes en los nifios” Para conseguirlo propone

leer un cuento, elaborar unos titeres para representar la historia, leer los dialogos
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retomando su pronunciacion y se hace la presentacion del cuento ante un

auditorio.

Cuadro 4: Intervencién pedagdgica. Estudiante 1

Estudiante 1

Justificacion:
Este proyecto no solo trata de incentivar a los nifios a la lectura sino que con el uso de los cuentos amplien su
vocabulario y aprendan nuevas herramientas del lenguaje para vivir en sociedad

Objetivo/ Intencién pedagdgica:

e Permitir que los nifios desarrollen la capacidad de expresarse a través del arte, como uno de los lenguajes no
verbales existentes.

e Potencializar habilidades lectoras ya existentes en los nifios del grupo.

Necesidades e intereses:
En el grupo existe una necesidad que es la falta de vocabulario apropiado para comunicarse entre si'y la diccion de las
mismas.

Actividades:
*  Quées un proyecto, que se hace en un proyecto, para que sirven los proyectos y como lo vamos a hacer. Planeacion
del proyecto y afiche

. Presentacion del proyecto a la comunidad educativa. Se les plantea que si quieren trabajar con un cuento, una
cancién o poesia-

*  Eleccion del cuento. Lectura del cuento. Produccion grdfica del cuento

. Elaboracion de titeres para representacion del cuento.

. Ensayo de la obra Se leen los didlogos y se explica como deben pronunciarse.

. Presentacion

Conclusiones:

El grupo de nifios estuvo mds motivado con las actividades ya que ellos mismos las propusieron y las realizaron sin
ayuda de las tutoras encargadas. Esto hace que los conocimientos fluyan mucho mds fdcil, los motiva a aprender mds,
de una forma divertida y diddctica

4.2 Concepciones de Escritura

Esta categoria de analisis hace referencia a las concepciones que giran en torno
al acto de escribir y sus implicaciones en la ensefianza. Esta conformada por tres
subcategorias, a saber:

4.2.1 La escritura como técnica

Aqui se sitlan quienes conciben la escritura como una destreza que se desarrolla
a partir de la practica repetitiva de acciones. Existen dos criterios que definen este
tipo de concepcion: la escritura como actividad motora, que abarca lo concerniente
a la realizacion de ejercicios motores para incrementar el dominio y definicion del
trazo. Y la identificacion de las letras, que implica la asociacion de sonidos con

grafemas y su memorizacion.

En esta categoria se encuentran los siguientes datos:
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Grafica 2: Relacion entre ensefar y aprender a leer y a escribir

La Grafica 2 muestra elementos coincidentes en las concepciones que manifiestan
los participantes en relacibn con el lenguaje escrito. Aparecen actividades
similares cuando se pregunta ¢,cOmo piensa que aprenden a leer y a escribir los
nifos? y ¢como ensefiaria a escribir a una persona?; especialmente en lo
relacionado con actividades como asociacion de imagen con sonido, memorizacion de las letras
del abecedario, repeticion de fonemas y elaboracién de planas. EStO indica concepciones del
lenguaje escrito como una técnica; y en concordancia con ello, se proponen
meétodos de “ejercitacion” con las que son consideradas unidades del lenguaje

(letras, fonemas, alfabeto, etc.).

Al indagar sobre los conocimientos y creencias acerca de la lectura, la escritura y
su ensefianza, se obtiene que los estudiantes en formacion manifiestan estar de
acuerdo con enunciados como: “Una buena definicion caligrafica muestra un gran desarrollo de la
escritura”; “Para acceder al lenguaje escrito hay que dominar la escritura”; “Se debe partir de sistemas

icénicos para luego gradualmente poder interpretar los signos de la escritura convencional” Y “La escritura y

la lectura son herramientas que ayudan a comprender otras cosas mas importantes y no actividades que

encierran valor por si mismas.” (Cuestionario: Concepciones de ensefianza de la lectura y la escritura en

educacion inicial). La seleccion de estos enunciados indicaria su comprensiéon de la

escritura como una técnica caligrafica, como un instrumento empleado para
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alcanzar un propoésito y como el dominio del alfabeto, como requisito inicial para

poder acceder a la escritura.

Por otro lado, en los textos autobiograficos se encuentra que el 70% de los
estudiantes aprendieron a escribir durante su infancia, mediante la realizacion de
planas, la asociacion de las letras con sonidos e imagenes y el manejo del lapiz y
el cuaderno. Informacion que se clasifica dentro de esta subcategoria y que
muestra indicios del posible origen de sus creencias sobre como ensefar a

escribir.

En algunas propuestas de intervencion que los estudiantes disefian y ejecutan
para trabajar aspectos de la escritura con nifios de educacion inicial; se aprecia,
como lo evidencia el Cuadro 5, una tendencia por trabajar aspectos como la silaba

es decir, la correspondencia sonora de la combinacién de las letras del alfabeto.

Cuadro 5: Propuesta de intervencion pedagdgica. Estudiante 5

Estudiante 5

Justificacion: no registro

Objetivo / Intencién pedagdgica: no registro

Necesidades o intereses:
*  Manifiestan interés por la lectura de cuentos.
*  Ensu colegio no trabajan la silaba

Actividades:

e lectura del cuento El soldadito de Plomo.

e Dibujo del cuento en cartulina y descripcion de los mismos narrando el cuento.
e Trabajo con silabas

e Trabajo con el nombre propio para reconocimiento de silabas.

Conclusiones:

e Conla lectura del cuento se aprendieron valores morales y humanos.

* Losinfantes deben realizar la tarea de silabas con palabras grandes y complejas para que asi logren
entender mds a fondo todos los tipos de silabas en diferentes palabras.

4.2.2 La escritura como proceso cognitivo

Aqui la escritura se concibe como una construccion que realiza el individuo con la
intencion de comunicar algo a alguien, en un contexto determinado, por eso no se
reduce a una actividad escolar y se considera que el nifilo antes de ingresar a la
escuela ya tiene conocimientos sobre cémo funciona la escritura. Es decir, la
escritura es una produccion que tiene una funcion social en la cotidianidad de las

personas y es susceptible de ser mejorada en cualquier momento.
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En cuanto a concebir la escritura como proceso cognitivo, se encuentra que ante
la formulacion de la pregunta ¢ para qué escribes?, los estudiantes manifiestan en
un 71% que la escritura es usada por ellos como una herramienta comunicativa,
tanto para expresar a otros sus pensamientos y sentimientos, como para recibir

informacion que otros les quieren anunciar (Ver Gréfica 3). De igual forma, ante el

interrogante ¢qué es
éPara qué escribes? escribir?, los

M Expresar sentimientos . .
P estudiantes afirman

B Expresar ideas y

pensamientos
Comunicarme

que es  “comunicar

informacion” (80%) y que

M Aprender /

comprender
B Recordar informacién y dibujos (20%)”".

escribir es “dibujar letras

Ensefar

Grafica 3: ¢Para qué escribes?

Por otro lado, la seleccion por parte de los estudiantes objeto de este estudio de

enunciados como: “Los nifios participan en muchas actividades de escritura fuera de la escuela”; “Para

aprender a escribir se deben disefiar situaciones en las cuales los nifios necesiten y quieran escribir, aun
cuando formalmente no se les haya ensefiado las letras”; “El salén de clases deben ser visto como una
extension de los contextos en los que los alumnos ya se encuentran comprometidos en actividades de lectura
y de escritura”; “Cada evento de lectura y de escritura en el hogar o en la escuela proporciona al nifio no solo
informacién sobre la funcion utilitaria de la escritura en la sociedad sino ademas sobre cudl es la actitud de los

miembros de la comunidad hacia la escritura”, “La ensefianza de la lectura y de la escritura deben ser

procesos intencionales, sisteméticos y progresivos” Y “La transcripcion o copia de textos es dibujo de letras y
no escritura”, da cuenta de un acercamiento inicial a las teorias sobre la escritura

COMO un proceso cognitivo.

4.2.3 Transicion de la escritura como actividad técnica a proceso cognitivo
Aqui se encuentran datos que muestran un transito entre una concepcion de la

escritura como un acto mecanico y la escritura como un proceso de pensamiento.

Al reflexionar sobre el interrogante ¢ Por qué se debe ensefar a leer en educacion

inicial?, se obtienen datos que confirman la idea de la lectura como fuente de
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informacion y comunicacion en un porcentaje alto y se mantiene la

representacion de la lectura como comprensién y uso de las letras.

Mientras los estudiantes manifiestan estar en desacuerdo con frases como: “La

escuela debe tener el control de los procesos de alfabetizaciéon, para ello es necesario que unifique las

maneras de usar la lectura y la escritura”; “Lo mas usual es volver a escribir lo que ya estaba escrito en algtn

libro” Y “La escritura es una tarea escolar”. LO que indicaria un acercamiento a la escritura
como proceso cognitivo, al momento de planear estrategias de ensefianza,
muestran que requieren de adiestramiento motor y memorizacion. Un proceso de
pensamiento en el cual el sentido y el uso en un contexto le den a la escritura es

fundamental para su desarrollo.

Entre las propuestas de intervencién que los estudiantes plantean se encuentran
intenciones por trabajar aspectos de la escritura desde su funcién social que al
final terminan siendo enfatizados en particularidades de la técnica, por ejemplo:
(ver Cuadro 6)

Cuadro 6: Propuesta de intervencion pedagdgica. Estudiante 8.

Estudiante 8

Justificacion:
La carta no solo les motiva a escribir sino a crear, a dejar volar sus mientes abiertas y sofiadoras, a través de la carta
podemos expresar sentimientos, agradecimientos y un sin numero de cosas

Objetivo/ Intencion pedagdgica: no registra

Necesidades e intereses:
Los nifios estdn motivados porque salen a vacaciones, llega la época de la navidad y estdn muy motivados con escribir la
carta al nifio Dios y se preguntaban como hacer una carta

Actividades:

. Conversatorio relacionado con el tema que estdn trabajando Medios de comunicacion (lluvia de ideas).
. Indagacion con los infantes acerca de épara qué sirven las cartas?

*  Juego del cartero.

. Escribir una carta a los papitos y compafieros que ellos deseen.

. Hacer una tarjeta de invitacion para que los padres asistan al aula y reciban su correspondencia.

. Hacer un afiche.

. Un buzon.

Conclusiones:

. Con las actividades los nifios aprendieron las partes de la carta y los diferentes tipos de carta: agradecimiento,
despido, solicitud, amor y felicitaciones

*  Lalluvia de ideas permite explorar conocimientos previos en los nifios y permite que los nifios se sientan
involucrados y hagan parte del proceso de ensefianza aprendizaje.

. Los proyectos nos sirven para trabajar cualquier tema 'y aportan un sin nimero de aprendizajes a los nifios. EI
aprendizaje por proyectos es grandioso, permite que vinculen otros temas, otros saberes, otras competencias de
los nifios y las nifias.

. Los nifios forman parte de su propio aprendizaje y es mejor que el docente pensarse solo actividades, ademds
conoces a tus estudiantes y asi puedes preparar actividades que van a estar acordes con lo que los nifios y nifias
quieren aprender y no entraras en conflicto con ellos porque les dards lo que ellos quieren y estardn adquiriendo
muchos sentimientos que estardn acordes a sus momentos y contextos.
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5. Analisis y Discusion

Este capitulo corresponde al analisis e interpretacion de los datos. La presentacion
se hace a partir de las categorias: Concepciones de escritura y su ensefianza, y
Concepciones de lectura y su ensefianza, con el fin de dar respuesta al
interrogante y los objetivos especificos de esta investigacion. Para ello se intenta
establecer una discusion entre la revision tedrica que enmarca este trabajo,
respecto a la ensefianza de los procesos de lectura y escritura, y los hallazgos
obtenidos sobre las concepciones de los estudiantes de cuarto semestre, del
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, acerca de la ensefianza de estos

dos procesos.

5.1. Concepciones de Lectura

En esta categoria se exponen las creencias que los estudiantes asumen al
momento de leer y de ensefiar a leer. Se intenta describir y formular hipotesis
acerca de cudles son estas creencias y sus implicaciones en la ensefianza, de

acuerdo con la revision tedrica realizada para esta investigacion.

Los estudiantes de cuarto semestre del programa de Licenciatura en Pedagogia
Infantil manifiestan que leer es “informacién” (60%), “identificacion de letras” (30%), “es
comprension” (5%) Yy “pasatiempo” (5%). Y que la lectura es importante porque “es una fuente
de informacién” (42%); ‘permite la comunicacion” (37%) Y “ayuda a mejorar la redaccién y el vocabulario”
@1%). Estas son afirmaciones que denotan la concepcién de lectura con una
tendencia hacia la funcibn comunicativa; ya que permite el acceso a la
informacion. Sin embargo, estan dejando de lado la comprension del texto y la
construccion del significado; que es una propuesta tedrica que actualmente
defienden varios autores como Jolibert (1999) quien afirma que: Leer es buscar

activamente el significado de un texto, en relaciéon con sus necesidades, intereses y proyectos” (.

192). De igual manera, Solé (1994) afirma que: “leer es un proceso de interaccion entre el
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lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener informacion

pertinente para) los objetivos que guian su lectura” (p. 21).

Los datos que arrojo la investigacion con estudiantes de la Licenciatura en
Pedagogia Infantil remiten a pensar en los procesos del lenguaje como una
herramienta, para conseguir un fin y no un proceso que por si mismo tiene
importancia y trascendencia en la vida de las personas; en este caso particular

nos referimos a la lectura como una herramienta de informacion y comunicacion.

En oposicion a esta manera de percibir la lectura, los lineamientos curriculares del

lenguaje, en Colombia, refieren “el acto de leer como un proceso de interaccion entre un

sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etcétera, y un texto como el
soporte de un significado, y de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares,
y que postulan un modelo lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion de

comunicacion en que juegan los intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente

ideologia y valoraciones culturales de un grupo social determinado” (MEN, 1998;49).

Para cumplir con estos lineamientos, es importante reformular los programas, de
manera que se busque el cambio de concepciones hacia otras en las que se tenga

en cuenta gue, leer ya no es una simple extraccion de informacién o una comprensién literal de

lo escrito, por lo tanto, la comprension no es un mero producto o acto mecanico de decodificaciéon o
descifrado y el aprendizaje es mas que la acumulacion gradual o el almacenamiento de la
informacion. Ahora leer es entendido como un proceso complejo que busca satisfacer diferentes

necesidades y propésitos, y que intervienen en su realizacion factores: cognitivos, sociales y

biolégicos” (L6pez, 2009; 44

5.1.1 Lectura como decodificacion

Entre las propuestas pedagdgicas para ensefiar a leer se encuentra la
decodificacion que hace referencia a la asociacién de las letras con un fonema
para llegar a un significado. En palabras de Jolibert, para leer desde esta
perspectiva se debe “aprender primero a identificar letras o silabas o palabras, para ensamblar
en frases u oraciones y finalmente llegar a la comprension de pequefios textos” (2009; 55). Esta
manera de concebir la lectura, implica que todos los textos se leen siempre igual,
con el mismo procedimiento; es decir, se empieza de las unidades pequefas “las

letras” para llegar a la interpretacién de la palabra y posteriormente del texto. El
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lector es un receptor de la informacién. En la escuela, la lectura es asumida como
un acto individual y silencioso, el docente es quien orienta la lectura para que
todos lleguen a la misma interpretacion y se da relevancia al sentido literal del
texto (Rincén, 2003).

Los participantes en esta investigacion indagaron y evocaron la manera como
aprendieron a leer y se descubrio que el 100% de ellos, sefiala que en su
infancia, aprendieron a leer a partir del reconocimiento de las letras del abecedario
y su pronunciacion. En los datos se hallaron expresiones como: “todos repitiendo en un

coro casi sincronizado la m con la a jMa! La m con la e jMe!” (Estudiante 2) Y “En el colegio me ensefiaron la

lectura por medio de cartulinas con letreros y uniendo las letras en silabas con pronunciacién y la escritura por

y

medio de planas. En mi hogar mis padres me ayudaban corrigiendo mi pronunciacién de las palabras’

(Estudiante 5), las cuales evidencian la concepcion de lectura como decodificacion,
empleada por sus maestros y familias en el momento de ensefarles a leer. A su
vez, los participantes recuerdan el relleno o coloreado de una letra, los dictados y

la lectura en voz alta como las practicas que mas realizaban.

A continuacion se presentan dos criterios que se desprenden de esta practica de

lectura:

5.2.1.1 La lectura como habilidad
Leer como habilidad hace referencia tanto a la pronunciacién y entonacion de las
palabras como a la recuperacién de informaciéon de un texto. De acuerdo con

Bojaca y Morales, el objetivo de esta practica “se centra en aprender a leer descifrando
cuidadosamente cada sonido hasta llegar al texto mayor que le permitirad, mas tarde, iniciar la
comprension” (2002; 45).

Una de las practicas mas conocidas en relacion con la pronunciacion y entonacién
de las palabras es: la lectura en voz alta. Practica que generalmente ha sido
empleada en la escuela con una intencion evaluativa; en la que docentes y
estudiantes aprueban la correcta pronunciacién de las letras. Entre los datos se

hallé este comentario del Estudiante 6: “cuando leia no prestaba atencién a lo que queria decir el
texto, simplemente queria pronunciar bien las palabras para que mis compaferos no me fueran avergonzar

ya que la profesora hacia caso omiso a estas burlas”. Lerner (2001), critica esta practica cuando
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“leer en voz alta en forma fluida” o “leer con entonacién correcta” se realiza desconectada del
proposito de formar lectores, dando lugar a situaciones de lectura oral representativa que, ademas
de no cumplir ninguna funcién desde el punto de vista de la comprension del texto ni desde el

punto de vista comunicativo, alejan a los nifios de la lectura porque la muestran como una actividad

tediosa y carente de sentido” (pag.60). En la practica de la lectura en voz alta, la
comprension no es relevante solo la pronunciacién adecuada de los fonemas, de

hecho el equivocarse al deletrear es considerado no saber leer.

Otro aspecto, que también surge de la concepcion de la lectura como
decodificacion es en relacion con la interpretacion y comprension del texto. Al

respecto la Estudiante 9 hizo la siguiente reflexion: “se adquiria el conocimiento méas no se
analizaba, ni se interpretaba. (La interpretacion la hacia el docente y el alumno se limitaba a responder lo que

el docente le permitia y le trasmitia)”. E| rol del lector que se refiere en esta practica es el de
receptor de la informacion, primero porque puntualmente en este ejemplo al
estudiante no se le posibilita expresar su opinién o interpretacion del texto, tal vez
bajo la creencia de la “tabula rasa” que se debe llenar de informacién, y segundo,
por la idea de homogenizacién del saber como garante del conocimiento para
aprobar las pruebas de Estado.

En oposicidn a estas dos hipoétesis, se encuentra que por un lado, “La ensefianza es
un proceso de construccion social de comprensiones entre alumnos y profesor” (Edwards y
Mercer, 1998). Razoén por la cual, es necesaria la interaccion entre docente y
estudiantes, para que haya una construccion del conocimiento. En relacion con la
lectura, el papel activo del lector es fundamental para que haya comprension, pues
es necesario que ponga en relacién su intencion de lectura con la informacion que
el texto le brinda y el conocimiento que el lector ha construido a través de su vida.
Por otro lado, se comparte con Lerner la afirmacion: “todo el tratamiento que la escuela
hace de la lectura es ficticio, empezando por la imposiciéon de una Unica interpretacién posible”
(2001; 117). La lectura permite la apertura de interpretaciones por parte del lector,
todo depende de su experiencia y su propoésito de lectura; es bastante complejo
pretender que todas las personas piensen lo mismo de un texto, es negarle su

esencia y posibilidad de crear mundos posibles.

51



Una consecuencia de concebir la lectura como una habilidad es la dependencia
del estudiante hacia el maestro o el texto, porque no se le permite ir mas alla de la
interpretacion literal del texto o de la opinion particular del maestro. Sin embargo,
después se formulan interrogantes sobre: por qué los jovenes no piensan, no
argumentan ni cuestionan; por qué no son autdbnomos, criticos y elocuentes; por
qué los resultados de las pruebas de Estado muestran bajos desempefios en la
comprension; por qué las personas no muestran agrado por leer en publico; y no
se hallan razones ni respuestas claras porque nadie reconoce su responsabilidad

en este proceso.

5.2.1.2 Leer como descifrado de letras
El descifrado de letras consiste en la identificacién y la asociacion de letras del

alfabeto con su sonido. “Desde esta concepcion, saber leer consiste en descifrar letra por letra
el contenido de un escrito, integrar silabas, juntarlas en palabras y con ellas armar frases para

formar finalmente oraciones” (BojacA & Morales, 2002; 44). Entre los materiales
empleados para la enseflanza desde esta idea se encuentran las cartillas, el uso
del color rojo para resaltar la letra que se esta memorizando, la plana de la letra, la
asociacion de imagenes de objetos que se nominen por la letra en estudio, entre

otras.

Los participantes en este estudio muestran una tendencia a concebir la lectura
como descifrado de letras, al manifestar que estan muy de acuerdo con que “leer es
reconocer letras, silabas o palabras, luego frases, luego textos cortos” Yy que “el criterio para decidir los
textos a emplear en el aula deben ser fonolégico. Al igual que aprendieron a leer: “por medio de
cartulinas con letreros y uniendo las letras en silabas con pronunciacion” (Estudiante 5). Apreciaciones
gue se reiteran, con las respuestas dadas por ellos mismos al interrogante ¢ Cémo
ensefaria usted a leer a una persona? Ya que se inclinan hacia practicas con “as
letras del abecedario” (26%); “Asociacién de imagenes con la letra” (18%); pronunciacion (13%); (imagenes
13%); planas (13%); ambientacién del aula (9%); juegos (4%); Y cuentos (4%). Actividades que
implican, en su mayoria, una ejercitacion visual, auditiva, verbal y motriz. Por

tanto, el aprendizaje es fragmentado, mecanico y repetitivo.
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Por lo anterior, es posible afirmar que desde su infancia los estudiantes arrastran
la idea de que se lee para estar informado y no para comprender; que el rol del
lector es pasivo, solo recibe informacién y que el proceso para aprender a leer,
consiste en la identificacion de las letras del alfabeto y su asociacion con el
sonido. Concepciones como ésta corresponden al método fonético de la lectura,
que plantea “la pronunciaciéon “correcta” de los fonemas, la ensefanza separada
de las grafias, [...] la apropiacion de determinadas parejas fonemas-grafemas
aprendidos de manera gradual por asociacion”. Apreciaciones, que dejaron huellas
en ellos y aparecen de manera consciente o0 inconsciente en sus propuestas de

intervencioén en el aula.

De alli que en sus propuestas de intervencion, se encuentren situaciones como la
del Estudiante 5, que propone trabajar con el cuento del Soldadito de Plomo vy el
reconocimiento de las silabas en el nombre propio. En esta propuesta de actividad
se pueden identificar dos elementos que sintetizan la concepcidén sobre lectura

gue tiene el estudiante:

Primero, el estudiante asume el cuento como una herramienta para cautivar la
atencion de los nifios y desaprovecha las posibilidades que esta estrategia
didactica le pueda brindar para trabajar varios aspectos del lenguaje. Podria por
ejemplo, ayudar a los nifios a hacer anticipaciones acerca de la historia, a elaborar
inferencias, reconocer personajes, comprender la historia, renarrar el cuento,
construir colectivamente el titulo del cuento o los nombres de los personajes,
representar en un mapa el recorrido seguido por los personajes en la historia,

descubrir el significado de palabras desconocidas en el texto, entre otros.

Segundo, de manera puntual manifiesta su intencién de centrarse en la silaba, es
decir, en la correspondencia sonora de la combinacién de las letras del alfabeto;
hecho que muestra que el estudiante reconoce este aspecto como requisito para
leer, lo cual es un reflejo de concebir la lectura como una técnica, en la que se le
"atribuyen como prerrequisitos para el aprendizaje de la lectura las habilidades de articulacion

fonética y de conciencia fonolégica” (Rincén 2007; 50)
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5.1.2 Lectura como proceso cognitivo

En concordancia con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, “leer es
concebido como la construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto
y el lector” (MEN, 1998; 72). Por lo tanto, para leer es necesario tener un objetivo, ya
que es éste el que guia la forma en que se realizara la lectura, determinara si se
lee todo el texto o solo una parte, es un proceso interactivo porque siempre sera
indispensable la relacion que se establezca entre la finalidad de la lectura, los pre-
saberes y experiencias del lector y la informacién que proporciona el texto. En
este sentido, Solé define la lectura como “un proceso constante de elaboracién y
verificacion de predicciones que conducen a la construccion de una interpretacion” (1994; 27),
entendiendo que para poder establecer predicciones se ponen en juego los

conocimientos previos del lector con sus propésitos de lectura.

Al seleccionar enunciados como estosS: ‘“La interpretacion de graficos, afiches y dibujos en cuyo

contenido no hay presencia de palabras se considera una lectura”; “El individuo permanentemente se esta

formando como lector a partir de sus experiencias con diferentes textos”; “El individuo permanentemente se

esta formando como lector a partir de sus experiencias con diferentes textos” Y “Los lectores utilizan
estrategias e inferencia para inferir lo que no esta explicito en el texto” |0S futuros licenciados se
comienza a ver que la lectura tiene que ver con interpretar textos en general,
graficos por ejemplo; con lo que se desprenden de la decodificacién de letras y
tienden a considerar una interaccion en torno a esa interpretacion, tal como lo

plantea el MEN.

5.1.3 Transicion de la lectura como codificacion a proceso cognitivo

Aqui se hace referencia al proceso de transito que se presenta al intentar
trasladarse de una concepcion de la lectura como una técnica a un proceso de
construccion del pensamiento. Pasar de una practica mecanica y repetitiva de
asociar letras con sonidos hacia una practica social de lectura en la que se vinculen
situaciones comunicativas con los intereses, expectativas y emociones de los nifios (Pérez,
2007); no es un camino facil de recorrer, mas cuando las huellas de estas practicas

han estado presentes por muchos afios, el cambio inicia en el discurso pero su
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internalizacion es un proceso lento que requiere de la apropiacion de la teoria para

gue esta pueda ser evidenciada en la praxis.

Afirmaciones como la manifestada por la Estudiante 1: “as cartillas de recortar, pegar y

colorear no aportan cosas nuevas, sino que son replica de un mismo modelo que lleva de generacién en

generacion, sin cambios, sin rupturas, solo aportan el aprender hacer cosas de forma mecanica y sin sentido”,

muestran un acercamiento a la concepcion de la lectura como proceso cognitivo,
pues hace una critica a la forma y al material que emplearon cuando el futuro
licenciado aprendié a leer, que como se expresd en otro apartado el 100%
aprendi6 a travées de la identificacion de las letras del alfabeto y la relacion con su

sonido.

Aungue una gran parte de los estudiantes en formacion afirman que se lee “para
informarse” y “para comunicarse”, COMO Se menciond anteriormente. Sin embargo, al
interrogarles acerca de su competencia lectora en este momento, se encontré en
sus respuestas que su saber no lo relacionan con el uso que ellos dicen darle a la
lectura. Hay quienes manifiestan que no saben leer porque “no tengo buena comprension”
(50%), “no me concentro bien (5%) Y “no analizo el tema” (5%). Y quienes opinan que si saben
leer porque “comprendo lo que leo” (30%) y los otros expresan que “Si porque leo bien las letras”.
(10%) Cuando hacen alusion a la comprension, estan comenzando a considerar la
lectura como un proceso cognitivo, en el que cambia el rol del lector, pues ya no

es visto como el receptor de la informacion; ya que comprender “es un proceso

interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion organizada y coherente del texto,
relacionando la informacion del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los

nifos, bien sean los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto o

aquellos otros esquemas acerca de la organizacioén general de los textos” (MEN, 1998;72).

El transito que se referencia entre una concepcion y otra emerge en el ejercicio de
la practica docente, en relacion con el proceso de la ensefianza de la lectura, se
encuentran dos propuestas: la planteada por el Estudiante 4, en la cual manifiesta
que los nifios requieren “leer corrido y asociar objetos y acciones”, para ello propone realizar
farolitos de navidad y preparar gelatina. Ademas, de leer un cuento titulado “habia

una vez’ el cual es un pictograma en el que los niflos “asocian las imagenes para
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desarrollar la memoria, el orden espacial y temporal y su capacidad de abstraccion”. Argumenta que el
tema es seleccionado acorde con la época del afio y no registra una intencion
pedagdgica. Realiza las siguientes actividades: un esquema con los materiales
para construir los farolitos, la lectura del cuento, observaron videos y revistas para
construir objetos con material reciclable, explicacion de la receta de la gelatina y
degustacion, construccion del farolito de navidad y didlogo sobre las quemaduras.
Esta propuesta expone la necesidad de un grupo, presentada desde una
concepcion de la escritura como una herramienta. Por eso se enfatiza en
desarrollar la agilidad para leer en voz alta y la asociacion de las letras con
imagenes. La serie de actividades propuestas no se corresponden entre ellas y
quizas la que mas se aproxima para alcanzar “la necesidad del grupo” es la lectura
del cuento con pictogramas. Es importante reflexionar sobre la cantidad de tareas
gue a veces se proponen en un aula, sin una intencion pedagdgica clara, algunos
padres de familia y docentes pretenden medir la calidad de la educacion por la
cantidad de actividades que se realizan y no por los aprendizajes construidos.

Por otro lado, en la actividad también se puede apreciar que la estudiante propone
el trabajo de varios tipos de texto, con los que pueden tener alcances distintos en
el desarrollo del lenguaje, para conseguir de manera puntual la asociacién de
imagenes y velocidad de la lectura. Este hecho permite deducir, por un lado, que
la estudiante desconoce el sentido y alcance de las estrategias que aplica y por
otro, que mientras el docente no tenga definido su objeto de ensefianza es muy
dificil que disefie propuestas significativas, se queda en el activismo, hace muchas

cosas pero sin una meta clara a donde llegar.

La otra propuesta es la planeada por el Estudiante 1, para trabajar un cuento con
la intencion de “potenciar las habilidades lectoras existentes en los nifios” a través de la
elaboracion de titeres y la narracion del cuento ante un auditorio, pero que en el
desarrollo de la actividad se centra en la pronunciacibn. A pesar que la
estudiante, emplea estrategias que favorecen la comprension del texto, -y otras
posibilidades de trabajo con el lenguaje como la inferencia, la anticipacion, la
renarracion, entre otras- y haber planteado la intencion de trabajar la lectura,
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estas estrategias fueron usadas como herramientas porque el énfasis recayo en

los didlogos y la correcta diccion de los mismos.

La propuesta que se acaba de analizar, entre las presentadas por los estudiantes,
fue una de las mas completas en cuanto a tener justificacion, intencion, secuencia
de actividades; sin embargo, se puede concluir que la estrategia didactica sola no
posibilita por si misma todas sus bondades, es necesaria la intencion y el
conocimiento o dominio de la misma por parte del docente para saber
aprovecharla en cualquier momento. Es por esto que en los procesos de
formacion de docentes, la ensefianza y aplicacidon de una serie de estrategias
didacticas no son el camino para fortalecer procesos como la lectura y la escritura,
pues la réplica de las mismas no garantiza obtener resultados exitosos. Es
necesaria la contextualizacion y la reflexion sobre las implicaciones que la

estrategia tiene, tanto para la ensefianza como para el aprendizaje.

5.2. Concepciones de Escritura

Desde una perspectiva sociocultural, la literatura define la escritura como “un
proceso” que a la vez es social e individual, en el que se configura un mundo y se
ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado
por un contexto socio-cultural y pragmatico que establece el acto de escribir:
“escribir es producir el mundo” (MEN, 1998; 49). Es decir, no se asume como una
codificacion de significados a través de reglas linglisticas. En esta categoria se
pretende mostrar un contraste entre estas dos concepciones sobre la escritura y

su ensefianza y el concepto que tienen los estudiantes sobre las mismas.

A nivel general se encontr0 que, en su mayoria, los estudiantes de cuarto
semestre del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, definen la escritura
desde dos posturas: como técnica y como herramienta. Se manifiesta que los

estudiantes aluden a la escritura como una técnica, cuando la reducen al alfabeto
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y su representacion grafica. Un ejemplo de ello es cuando afirman que ensefiarian
a escribir a través de actividades como: “asociacion de imagen con sonido, memorizacién de las
letras del abecedario, repeticién de fonemas y elaboracion de planas”. Y definen la escritura como
“dibujar letras y dibujos”. ESta postura, concibe la escritura como una destreza que se
adquiere a través de la memorizacion y repeticion de las letras, en actividades

mecanicas como las planas, las copias y la asociacion de fonema con grafia.

La escritura se aborda como herramienta, cuando los estudiantes se refieren a
ella como el acto comunicativo para trasmitir tanto sentimientos como informacion.
Esta concepcion se refleja en la respuesta que dan al interrogante ¢qué es
escribir?, en la cual, afirman que es “comunicar informacién”. Desde esta postura, la
escritura es un poco mas elaborada, en cuanto hay una intencién de representar

con ella el pensamiento del sujeto.

Por lo tanto, la concepcién de los estudiantes sobre la escritura esta distante de
considerarla un proceso, la perciben como una reproduccion de la oralidad y un

producto acabado.

En la Gréfica 4 se intenta representar esta concepcion de escritura:
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.

Grafica 4: Definicion de escritura.

En oposicién a la manera como los estudiantes estan concibiendo la escritura, se
encuentran los estudios, que la linglistica y la psicologia cognitiva, vienen
realizando desde hace unos cuarenta afios aproximadamente sobre la ensefanza
de la lengua; investigaciones en las cuales desde una concepcion cientifica de la
lengua apunta a comprender la gramatica en la regularidad de los principios que
explican el fenédmeno linglistico. Es decir, hacen descripciones o explicaciones de
los elementos, las reglas o principios que regulan la lengua como estructura,
funcionamiento o funcién. Surgen en oposicién a la concepcién normativista y

prescriptivista de la gramatica. (Bojaca y Morales, 2002; 50)

En la actualidad se considera la escritura como un proceso largo y complejo,
inserto en un contexto comunicativo en el que es necesario enfrentar y resolver
multiples problemas y que esta constituido por operaciones recursivas de
planificacion, textualizacion y revision (Lerner, 2001; 41). Por tanto escribir, es
mucho mas que plasmar codigos y transcribir el lenguaje oral, es un proceso en el

gue se manifiestan los conocimientos de quien escribe y su intencién de escritura.

Ampliando las operaciones recursivas, propuestas por Lerner (2001), se tiene que
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para escribir: primero se elabora un plan, que permita obtener claridad sobre qué
escribir, para quién, qué se quiere conseguir con ese texto, como se presentan las
ideas y qué tipo de texto se debe emplear. Segundo, se registran las ideas de
manera coherente y organizada, de acuerdo con el plan, para ello selecciona las
palabras que mejor efecto produzcan en el destinatario para obtener su intencion.
Tercero, se revisa o0 evalla el texto para verificar que esté cumpliendo con el
propdsito. Es en este sentido que se afirma que la escritura no es un producto
acabado, que siempre existe la posibilidad de mejorar la produccién y que es el
contexto el que determina los distintos tipos de texto, de acuerdo con la situacion

de comunicacion.

Con el animo de profundizar en la concepcion de los estudiantes sobre la
escritura, se les pregunt6 acerca de la importancia que ellos le dan a la escritura
en su vida personal y académica; adicional a la funcibn comunicativa que ya
habian manifestado, se hallan respuestas adicionales en las que se pueden
evidenciar algunas funciones de la escritura, tales como: el valor de la escritura
como memoria cultural, es decir, como instrumento mediante el cual podemos
guardar informacién para posteriormente abordarla; la funcionalidad de la escritura
en relacion epistémica, aunque cuando el estudiante explica el sentido en que la
escritura hace amplio su conocimiento, remite de nuevo a delimitar la funcién de la
escritura como instrumento nemotécnico; y la funcion social del lenguaje escrito,
cuando el estudiante afirma la intencion por reconocer el sentido y el significado
de cada uno de los mensajes que en su cotidianidad el contexto le esta brindando

al ser humano para informarse, comprender y recrear mundos posibles.

Miras (2000) afirma que la escritura cumple con una doble funcion: la comunicativa
y la representativa. Dentro de la funcion representativa, la autora, distingue la
funcién epistémica o heuristica de la escritura como un instrumento para el
desarrollo y construccion del propio pensamiento, por los procesos que el escritor
emplea al elaborar un texto, ya que éstos le posibilitan el aprendizaje y el

desarrollo de conocimiento sobre si mismo y sobre la realidad. En las
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concepciones de los estudiantes, la funcion epistémica de la escritura no es
reconocida y al respecto surgen interrogantes como: ¢cuél es el sentido que los
estudiantes interpretan al pedido de escribir un ensayo, una reflexion, una resefia,
entre otros?, ¢de qué manera son abordadas estas producciones textuales en la

clase? y ¢ perciben las personas algin cambio en su pensamiento al escribir?

En contraste con lo que muestran los datos, que la escritura es y tiene como
funcidbn comunicar, se hallan otras respuestas, en las que los estudiantes
manifiestan que saben escribir: “porque tengo bonita letra (estudiante 9), porque tengo buena

ortografia y porque sé redactar” (estudiante 1y 8) y que No saben escribir “porque me falta ortografia

(estudiante 6), mi redaccién no es muy buena (estudiante 5), combino letras mayusculas con mindsculas
(estudiante 1), no logro expresar lo que quiero de forma correcta y me falta vocabulario” (estudiante 3).

Expresiones en las cuales la intencibn comunicativa solo es considerada por un
estudiante, la mayoria se centra en aspectos mas técnicos en relacién con la
forma de realizar los trazos de las letras y los aspectos linguisticos. No se
encuentra coherencia entre lo que dicen es la escritura y la manera de reconocer
el desarrollo de esta competencia en ellos. De acuerdo con Bojaca & Morales
(2002) la creencia de que la escritura es el mejor medio para expresar todo lo que
pensamos y sentimos; conlleva asumir los signos como materializacién de las
ideas y los pensamientos y concebir el sistema de escritura en relacién con la

oralidad, como una forma secundaria de expresion (pag.46).

5.1.1 La escritura como técnica

Entre los métodos para ensefiar a escribir, la escritura como técnica hace
referencia a las practicas pedagoégicas que se han disefiado con un esquema
mecanicista, en el que prima la repeticion, la memorizacion para su adiestramiento
y se desconoce la participacion activa del sujeto con el lenguaje antes de llegar a
la escuela y el protagonismo en su aprendizaje. Al respecto, Ana Teberosky,

afirma: “Generalmente, se insiste demasiado sobre la mecéanica de trazo gréafico o la correcta
pronunciacién, por considerarlos prerrequisitos para el aprendizaje de la lengua escrita. La
concepcion subyacente es que las letras representan los sonidos elementales del habla, y que

para aprender la escritura manuscrita es necesario un entrenamiento previo en la forma gréafica de
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los caracteres del sistema” (1998; 155).

Seguidamente se describen dos criterios que orientan el trabajo pedagdgico para

aproximar a los nifios a la escritura, desde esta practica:

5.1.1.1 La escritura como una actividad motora

Una de las concepciones sobre escritura, que se ha construido a través del tiempo
ha sido que para escribir es necesario que los sujetos tengan dominio del lapiz y
sobre los trazos que ejecuta su mano. Es decir, que escribir consiste en la
realizacion de trazos bien definidos, estéticamente legibles, y organizados de tal
manera que los textos guarden el mismo tamafio y proporcion en el trazo de las

letras.

Para conseguir el desarrollo de esta habilidad se plantea una serie de planas o
repeticiones de los mismos trazos, letras y palabras, ya que se considera la
ejercitacion como proceso esencial para que el sujeto pueda ir mejorando dia a
dia el perfeccionamiento de sus trazos y, por tanto, la calidad de su escritura. En
otras palabras, la escritura es una actividad caligrafica que requiere de un
adiestramiento para que el sujeto la vuelva un habito a partir de su mecanizacion

hasta que consiga interiorizarla.

Al indagar a los estudiantes sobre la manera como ellos aprendieron a escribir sus
respuestas fueron: “con practica”, “a través de largas planas”, “con cartillas para
completar”, “con dictados de textos cortos”, o cual evidencia que fueron educados
con la creencia que para escribir hay que realizar un aprestamiento motriz,
concepcion que se manifiesta cuando afirman que escribir “es plasmar o dibujar

signos”.

En oposicion a esta postura, Vygostky (1996) dice: “una cosa es la mano y otra es el

cerebro; el desarrollo de la simbolizacién no se deriva del desarrollo motriz”, la cual es una
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invitacion a reflexionar sobre la funcidn simbdlica de los signos, pues los nifios
desde muy pequefios hacen uso de los signos para representar sus ideas y poco a
poco avanzan en la comprension de su funcionamiento. Y en este mismo sentido,

Nemirovsky (2000) plantea que: “antes de iniciar el proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura, los nifios realizan trazos similares para dibujar y para escribir. Esta etapa es muy breve

cuando los nifios tienen ocasion de interactuar con textos, pero también podemos contribuir a que
la supere si trabajamos en la diferencia entre dibujo y escritura” (pag.37). Estas dos posturas
plantean la necesidad de que en la escuela se centre la ensefianza en que los
nifios encuentren el sentido y la funcién de los textos; ya que paralelamente a esta
actividad de comprension del significado, ellos empezaran a formularse hipotesis
sobre coémo funciona el sistema de escritura. El trazado de las letras es un

ejercicio mecanico que no aporta nada en la construccion de un texto.

5.1.1.1.2 La escritura como identificacion de las letras

Dentro de la misma perspectiva que se viene mencionando sobre la escritura
como una actividad técnica, se halla también la afirmacion que para escribir es
necesario ensefar las letras del alfabeto y sus sonidos, pues para aprender a
escribir se requiere identificar los fonemas y establecer una relacion entre el
fonema y la grafia. Entonces, hay que ir de lo elemental a lo complejo, para
ensefar a escribir se debe iniciar con el sonido, luego la letra, la silaba, hasta

llegar a la palabra.

Esta manera de concebir la escritura se ve reflejada en propuestas de intervencion
pedagogica en las que hacen uso del cuaderno con la imagen de la letra grande
gue se debe rellenar con granos, papel rasgado o coloreado con vinilos, entre
otros, y a partir de esta se realiza una plana de la misma y en lo posible el sujeto
debe ir haciendo el sonido correspondiente para apropiarse de la letra. Asi se
refuerza la idea del aprendizaje por asociacion, la fragmentacion de la escritura y
la necesidad de hacer ejercicios repetitivos con la intencién de que el nifio los
grabe y los pueda emplear en otro momento.

Esta concepcion implica que la escritura es una transcripcion de la lengua oral, hecho rebatido

hace mucho tiempo por la lingiiistica y la sociolingiiistica (Pérez 2007). Porque olvida que
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todo lo que oralmente se dice no es susceptible de ser representado en la
escritura, como por ejemplo la entonacién de la voz que se empled en el discurso

0 en la narracion.

Como consecuencia de esta manera de ensefiar a escribir, los sujetos construyen
la idea de que para hacerlo es necesario memorizar las letras y sus
combinaciones; y esto a su vez, garantiza una buena ortografia. Por eso, cuando a
los estudiantes se les pregunté si sabian escribir se encontraron respuestas como:
“seé escribir porque tengo buena ortografia” (Estudiante 1, Estudiante 7 y Estudiante 8. Diagnéstico) Yy

reconocen estar de muy de acuerdo con: La escritura es juntar palabras aplicando las reglas de
gramatica, de ortografia o de combinacién de silabas y para acceder al lenguaje escrito hay que dominar la
escritura. (Cuestionario). Concebir la escritura como un conjunto de reglas gramaticales,
conlleva pensar que para poder escribir se hace necesario memorizar aspectos
linglisticos del lenguaje y mecanizarlos, sin comprender en muchos casos su
aplicaciéon y mucho menos la funcion de la escritura. Al respecto, Lerner (2001)
propone que el desafio “es promover el descubrimiento y la utilizacién de la escritura como
instrumento de reflexiébn sobre el proceso de pensamiento, como recurso insustituible para

organizar y reorganizar el propio conocimiento, en lugar de mantener a los alumnos en la creencia

de que la escritura es s6lo un medio para reproducir pasivamente 0 para resumir —pero sin

interpretar- el pensamiento de otros” (pag.42).

A su vez, admitir la escritura como la identificacion de las letras del alfabeto y su
sonido, es desconocer los conocimientos que los nifios han construido sobre el
lenguaje y el lenguaje escrito antes de llegar a la escuela, y remite a pensar que la

escritura es una actividad exclusiva de la escuela. Segun Goodman, “asumimos que
el aprendizaje de la lectura y de la escritura son actividades que tienen lugar en la escuela y que
son ensefadas por maestros. Hemos ocultado lo que el nifio hace antes de aprender a escribir en
la escuela, en el mejor de los casos ignorandolo o, lo peor, despreciandolo. Se han destruido los
comienzos del sistema de escritura en los nifios muy pequefios cuando se han tirado a la basura
hojas llenas de garabatos, exploraciones sobre la forma de las letras y las funciones de la

escritura. Hemos destruido, al lavar paredes, mesas y pisos, muchos de los intentos iniciales de
escritura” (1998; 107)
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La tendencia de los estudiantes a concebir la escritura como técnica tiene sus
origenes en la forma como ellos mismos aprendieron a escribir: desarrollo de sus
habilidades de motricidad fina, asociacion de grafemas con fonemas vy
transcripcion o representacion grafica de sus expresiones orales; situaciones en

las cuales no se escribe con una intencién de interaccion con otro. “Las concepciones
que el docente tenga sobre la ensefianza de un saber, incidirdan en sus explicaciones y

actuaciones” (Pimiento, 2012; 29).

5.2.2 Escritura como proceso cognitivo

La escritura, desde una perspectiva sociocultural, implica que los nifios reflexionan
sobre cémo funciona la escritura antes de ingresar a la escuela, pues ya han
tenido la posibilidad de explorar con el lenguaje escrito, tanto en su casa como en
los diferentes escenarios o lugares en donde pueda estar: las calles del barrio, el
centro comercial, el banco, un restaurante, la iglesia, la biblioteca, una tienda, las
calles de la ciudad, entre otros. En todos estos espacios el nifio o la nifia estan en
contacto con textos que les brindan informacion tanto a ellos como al adulto con
quien se encuentren, sobre qué hacer, cémo, en donde, cuando y con quién
asumir determinada accion para satisfacer su necesidad. Al respecto Rincon

(2007) manifiesta que “al concebir a los nifios como sujetos activos que construyen sus

conocimientos a través de sus acciones sobre los objetos del mundo y en la confrontacion de los
resultados de estas acciones con sus propios conceptos y explicaciones asi como con las ideas de
otros, se fue comprendiendo que también ante el sistema de escritura como objeto social, los nifios

intentan hipétesis y las ponen a prueba con el propésito de leer y escribir cuando estas préacticas

les interesan, asi no hayan iniciado la escolaridad” (2007; 52)

Asi mismo, Jolibert (2009) define que “escribir es producir mensajes reales, con

intencionalidad y destinatarios reales, es producir textos o mejor dicho, tipos de textos, en funcion
de sus necesidades y proyectos. Por lo tanto, se trata de entrar en lo escrito a través de la vida

misma y de los textos en situacion, y no a través de ejercicios y de palabras fuera de contexto o de

letras aisladas” ( p4g.57). Es a partir de esta concepcion que se empieza a dar otra
mirada a la escritura, y por tanto, a exigir otras formas de acercamiento al lenguaje
escrito en la educacion inicial. Solo el comprender como funciona el sistema de

escritura permitird a los nifios y a las nifias apropiarse de la escritura, al entender
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que a través de ella representan y trasmiten sus ideas.

Estas posturas tedricas aparecen hace varios afios en la literatura, desde finales
de la década de los setenta, lo que indica que los estudiantes han estado
expuestos a ellas durante su formacidn escolar y sus experiencias de vida, hacen
parte de la cultura de los estudiantes, han sido abordadas en sus clases como
material de lectura y en las exigencias para la produccion textual, pero no ha sido
suficientemente apropiado, pues no aparece en sus relatos ni en sus propuestas
didacticas. En ningin momento los estudiantes en formacién hacen alusion a
elaborar un plan para escribir sus textos, ni mucho menos hablan de textos

borrador para su revision.

Los aspectos que permiten reconocer un acercamiento de los estudiantes de
licenciatura en pedagogia infantil, a la concepcion de la escritura como un proceso
cognitivo, fue mostrar estar de acuerdo con:

e “Los nifios participan en muchas actividades de escritura fuera de la escuela’,

e “Latranscripcién o copia de textos es dibujo de letras y no escritura’,

e “El saloén de clases debe ser visto como una extension de los contextos en los que los

alumnos ya se encuentran comprometidos en actividades de lectura y de escritura”

e “Cada evento de lectura y de escritura en el hogar o en la escuela proporciona al nifio no
solo informacion sobre la funcién utilitaria de la escritura en la sociedad sino ademés sobre

cual es la actitud de los miembros de la comunidad hacia la escritura”.

Aunque hay fragmentos de informacién que indicarian concepciones de los
estudiantes relativos a la escritura como proceso cognitivo, el analisis global de los
datos no permite asegurar esta postura. No hay profundidad en las definiciones
que los participantes elaboran, para garantizar una apropiaciéon de conocimientos
en esta via. Tampoco se encuentra coherencia suficiente entre el discurso y las
propuestas practicas que ellos plantean, para desarrollar con el grupo de nifios a

cargo.
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5.2.3 Transicion de la escritura como actividad técnica a proceso cognitivo

En la sistematizacion realizada se percibe que en la medida que cualquier docente
se acerca al lenguaje desde una perspectiva sociocultural, empieza a descubrir
que la escritura es mas que un procedimiento técnico, esta inmersa en el contexto
y de manera constante esta proporcionando posibilidades al ser humano para
interactuar consigo mismo, con el medio y con sus pares a travées de ella. Al

respecto Pérez (2007) afirma “una préactica social de lectura o escritura, es una practica en la

que estd presente la emocioén, el interés tematico y la expectativa de los implicados. Cuando
hablamos de practicas sociales de escritura nos referimos a situaciones de interaccion en las que

la escritura y los textos cumplen funciones concretas, se escribe para algo, para alguien, para que

pase algo” (pag.35).

Sin embargo, es importante sefialar que dejar atras las huellas que ha incorporado
y trasmitido la educacion recibida hasta el momento no es sencillo, es un proceso
gue requiere de tiempo mientras el docente se hace consciente de su propuesta
pedagogica. Aunque en su discurso se manifiestan ideas y terminologia de la
concepcion de la escritura como un proceso cognitivo; en sus practicas, la
escritura aparece como ejercicio de una técnica: hacer silabas, planas, copias, lo
qgue resulta incongruente y lleva a reflexionar que aprender realmente algo o
apropiarse de algun conocimiento, implica construir aprendizajes que signifiquen
realmente en el sujeto, porque tiene un sentido para ellos y logran asi modificar

sus experiencias y saberes aprendidos hasta el momento.

Al respecto, en una investigacién sobre las consignas para orientar la comprension
de un texto narrativo, Lopez (2009) afirma que: “en las consignas de la docente
observada se reveld el proceso de transicion en el cual ella se encuentra, pues de forma
frecuente, se encontré en sus practicas la asimilacion de nuevas propuestas en
contraposicion con viejas practicas arraigadas de tiempo atrds. Estas Ultimas
correspondian a las huellas que dejaron en ella las formas que vivencié en sus propias
experiencias de aprendizaje, las cuales, después, fueron reforzadas en su proceso de

formacion profesional inicial” (pag.134).

En este sentido, se encuentra que los estudiantes definen y manifiestan hacer uso
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de la escritura desde su funcion comunicativa, para expresar emociones e ideas a
alguien y para recibir informacion de otros; en otras palabras, para interactuar de
manera significativa en el mundo. Sin embargo, en contraste con esta percepcion
de la escritura, se hallan afirmaciones como: “Sé escribir porque tengo bonita letra

(estudiante 9), porque tengo buena ortografia y porque sé redactar” (estudiante 1y 8) Y “No sé

escribir porque me falta ortografia (estudiante 6), mi redaccion no es muy buena (estudiante 5),

combino letras mayusculas con mindsculas (estudiante 1), no logro expresar lo que quiero de

forma correcta y me falta vocabulario” (estudiante 3). Manifestaciones que retornan a la
concepcion de escritura como técnica, en las cuales lo relevante no es comunicar

sino hacer buen uso de los elementos linguisticos y de la motricidad fina.

A veces se presentan mezclas entre la practica de la escritura como técnica y la
escritura como proceso cognitivo, en las que se manifiesta la no correspondencia
de la actividad pensada desde la funcion social de la escritura y que en el
momento de ejecucion, pierde el sentido y se enfatiza en la técnica ya sea en el

aspecto motor o en la identificaciéon de grafemas.

Un ejemplo de esta transicibn se puede apreciar en expresiones, de los

estudiantes en formacién, como: “Propiciar una actividad que parta de la iniciativa de los infantes
donde se promueva, a través de la ludica, la rapidez verbal y el uso de grafemas; para realizar tarjetas de

invitacién” (Estudiante 2), la misma fue explicitada por un estudiante de licenciatura en
pedagogia infantil, cuando reflexionaba sobre una propuesta de intervencion que
propuso a un grupo de nifios y nifias de primera infancia. La intencion de brindar a
los nifios la participacion activa en el desarrollo de un tema de estudio es una
apuesta educativa en la cual se reconoce el protagonismo del sujeto en su
aprendizaje, y que a su vez, consigue articular los intereses de los estudiantes con
los del docente, con la intencion de garantizar que el interés esté siempre presente
como detonador de la disposicion y compromiso del alumno en la actividad. Esta
apuesta educativa corresponde a la pedagogia por proyectos, segun Jolibert

(2009) “un alumno en proyecto tiene el deseo, los medios y el poder para lograr lo que se
propone. Moviliza toda su mente y toda su energia para alcanzar con ayuda de sus compafieros y

docentes, los objetivos de progreso que se han fijado. [...] Una pedagogia por proyectos aparece
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como una estrategia de formacion que apunta al mismo tiempo a la construccion y al desarrollo de

personalidades, saberes y competencias” (pag.29).

La actividad de trabajar con tarjetas de invitacion se acerca a emplear la escritura
con un proposito desde su uso social y no como una simple tarea de la escuela,
pero al enfatizar en la “rapidez verbal” y el uso de grafemas de nuevo centra su
atencion en aspectos técnicos de la lectura y la escritura; desatendiendo aspectos
puntuales para la produccion de una tarjeta como: cual es la intencion, la
estructura del texto, el uso de palabras claves en este tipo de texto, la articulacion

entre la imagen y la intencion de la tarjeta, el destinatario, entre otros.

De manera similar la Estudiante 8, en la propuesta de intervencién que plantea
sobre la carta, la cual justifica por ser un medio de comunicacién y el interés
manifestado por los nifios de escribir la carta al nifo Dios por estar cerca la
navidad; realiza una serie de actividades como conversar con los nifios sobre el
uso de las cartas, jugar al cartero, escribir una carta a los padres y comparieros y
hacer un buzén. En un primer momento se podria pensar que la actividad esta
planteada en términos de la escritura desde su funcién social porque permite que
los nifilos aprendan sobre un medio de comunicacion y aprovecha el contexto e
interés de los nifios y las actividades proponen una secuencia coherente, pero en
un segundo momento, analizando y profundizando en la propuesta se descubre
que no hay un plan de ensefiar a los nifios a escribir una carta, es decir, su
estructura, contenido, tipos de carta, no se menciona la estrategia para la
construccion de los textos, si hay un texto borrador y un texto final, si hay alguna
orientacién general o si hay un texto construido de manera colectiva y transcrito

por ellos individualmente.

Paralelamente se hallan otras expresiones manifestadas por los estudiantes de
licenciatura en pedagogia infantil en sus reflexiones y las cuales muestran en su
discurso una mirada de la lectura y la escritura desde su funcion social, pero en el
desarrollo de la practica sus propuestas apuntan hacia el desarrollo de la técnica,

estas son: “Mas que enseriar el docente debe incentivar a los nifios a la escritura y promocionar
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la lectura” (Estudiante 1) Yy “Creo que copiar y copiar o el hacer planas no es la mejor manera para
desarrollar la escritura” (Estudiante 9), 1as cuales las podemos contrastar con respuestas
de ellos mismos a la pregunta: ¢ Como ensefiaria usted a escribir a otra persona?:
‘primero con imagenes para que reconozcan las letras, luego relacionando la imagen con la
primera letra y por ultimo, transcribiendo pequefias palabras”(Estudiante 7), “con la realizacién de
cartas, primero que todo reconocimiento del alfabeto, grafemas, fonemas y la realizacion de cartas,
afiches, entre otros” (Estudiante 9), “Con la construccién de las silabas y planas cortas”
(Estudiante 2), “la pronunciacién de las palabras, sus reglas gramaticales, significado de palabras y
con imagenes relacionandolas con las palabras” (Estudiante 3), “dibujando y pintando letras”
(Estudiante 1) y “utilizando e implementando estrategias didacticas relacionadas con el
abecedario, su sonido y motricidad fina” (Estudiante 4). Se hace un llamado a atender las
respuestas de los estudiantes 1y 9, las expresiones citadas fueron recogidas en
dos momentos distintos, la primera en la mitad del semestre y la segunda al
finalizar el semestre.

¢, Cual seria la relacion entre “el docente debe promocionar la escritura” Y “dibujar y pintar letras™
Y ¢de qué manera relaciono el escribir cartas pero atendiendo a la asociacién de
las letras del alfabeto, con su sonido? Estos datos revelan, en el discurso de los
estudiantes, el uso de terminologia relacionada con las nuevas concepciones de
escritura desde su funcién social pero que en la practica retornan a las huellas de
la tradicidn, la escritura como técnica. Esta afirmacion se sustenta en que una
propuesta pedagdgica planteada desde la escritura como proceso cognitivo
implica “que la produccion se dirija a un destinatario, que todos los alumnos tengan la
oportunidad de participar como productores, que la escritura sea concebida como un
proceso que requiere sucesivas versiones porque incluye la produccion de expresiones,
frases o parrafos que luego, inevitablemente, seran considerados como “erréneos” a la luz

de lo que se ha seguido escribiendo” (Lerner, Stella & Torres, 2009; 35).

Tomando como referencia, lo expuesto sobre las propuestas pedagdgicas de los
estudiantes y sus reflexiones, se afirma que la concepcion que predomina en la
practica de ellos es la de la escritura como técnica; la escritura como proceso
cognitivo auin no se ha afianzado en sus practicas, esta empezando a aparecer en

sus discursos.
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Ademas, se puede concluir que no es suficiente estar expuestos a las nuevas
concepciones de los procesos de lectura y de escritura, se hace urgente y
necesario replantear la manera como los docentes en general se estan acercando
a esta perspectiva, pues el conocimiento de la teoria no es garante de que se
pueda transformar la préactica pedagdgica. En el contenido hay un vinculo
necesario entre la apropiacion de teorias y la practica docente; lo que se observa
agui es que en la practica predomina un tipo de concepcion diferente al que
aparece en algunos discursos de los estudiantes de la licenciatura en pedagogia

infantil.

En este mismo sentido, Lerner, Stella y Torres (2009), manifiestan que en una

estrategia de formacion, el propédsito central es “que los docentes se interroguen acerca

de los criterios que sustentan sus practica, reflexionen sobre el por qué y el para qué de cada
propuesta y se apropien progresivamente de los fundamentos de la concepcién didactica que se
adopta en el programa de formacién. Sélo asi, es posible sentar las bases para que los docentes

puedan asumir la formacién permanente como una responsabilidad propia” (pag.25).

5.3 Balance entre las concepciones

Partiendo del analisis realizado, de la concepcion tanto de lectura como de
escritura se puede afirmar que en los estudiantes de cuarto semestre de
Licenciatura en Pedagogia Infantii de la UNIAJC, se identifica una fuerte
inclinacion a concebir que tanto para leer como para escribir es suficiente con la
apropiacion del coédigo del alfabeto. Es decir, que privilegian la lectura y la

escritura como una técnica antes que CoOmo un proceso.

Ademas, que la manera como se conciba uno de los dos procesos esta
relacionada directamente con la otra; entonces, si se asume la lectura como
decodificacion, necesariamente la escritura también es mirada de la misma forma.
Los datos asi lo demostraron, se presentaron coincidencias en concebir la lectura
y la escritura como decodificacion y en reconocer el lenguaje como una
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herramienta de expresion que les sirve para comunicar sus pensamientos y
sentimientos, tanto en sus discursos como en sus practicas. En ambos andlisis se
encontré que la concepcion de la lectura y la escritura como proceso, solo aparece

en sus discursos.

Por otro lado, en relacion con la manera como los estudiantes en formacion
disefiaron sus propuestas de intervencion, cabe mencionar que muy pocoS
expresaron cual va a ser su propdésito o intencién pedagodgica con la actividad, qué
aprendizaje pretenden que sus alumnos construyan; ni las razones por las cuales
la plantea; solo aparece explicitamente la mencion de la actividad que va a
realizar. Esto indica, por un lado, que los estudiantes en formacion, desconocen
cOmo se planea una actividad y por otro, que suponen que el conocimiento se

trasmite y, por tanto, la memorizacion es vital para aprender.

5.4 Recomendaciones o lineamientos para nuevas propuestas

Tomando como punto de partida el analisis de los resultados y con el propésito de
mejorar la calidad de la ensefianza de los procesos de lectura y escritura en los

estudiantes en formacion, se desarrollan las siguientes sugerencias:

e Revisar el disefio curricular del microcurriculo del curso: Didactica de la
Lectura y la Escritura, con la intencion de analizar su contenido y las
estrategias que se plantean para su desarrollo. En especial, definir la
literatura del curso en funcion de articular la teoria con la practica, a través
de ejercicios de reflexidbn en los que se contraste y se fundamente, la

observacién de las actividades en el aula con lo planteado en la teoria.

e Analizar las propuestas de comprension y produccién textual que se esta
solicitando realizar a los maestros en formacion, a la luz de cual es el

propoésito, desde qué perspectiva se esta haciendo el pedido, es decir, el
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resumen de las ideas centrales de un texto o la critica y reflexion sobre el
mismo. La intencién es ayudar a construir el conocimiento, en la discusion o
interaccion de lo que plantea el autor, con lo que la realidad esta mostrando
y lo que como lector estd comprendiendo Yy tiene intencion de leer; y no con
la pretension de memorizar opiniones de un autor o cumplir con el registro

de una actividad académica.

Planear de manera conjunta propuestas de intervencion, en las cuales se
parta de construir colectivamente: el propdsito de la actividad, por qué se
plantea; el objetivo de la actividad, para qué se va a realizar, las
competencias a promover, los desempefios que se observaran en los
estudiantes-alumnos; los recursos a emplear, con qué se va a elaborar; y la
ejecucion de la propuesta desde su inicio, desarrollo, evaluacion y cierre. La
intencion es modelar la planeacién de una intervencion pedagdgica, para
gue consigan apropiarse de la estructura y resolver posibles problemas;
teniendo en cuenta que es en este semestre que se lleva a cabo su primer
acercamiento al aula en procesos de practica pedagdgica. Después, poco a
poco se ir4 cediendo el control de la actividad hasta que sean ellos mismos

quienes planteen la propuesta individualmente.

Acompafiamiento en el aula en el desarrollo de las propuestas, en un
primer momento para servir de apoyo y respaldo cuando sea necesario; en
un segundo momento para observar y retroalimentar la dinamica del
ejercicio docente, inmediatamente después de finalizar la actividad; y en un
tercer momento, para tomar registro de su desempefio en el aula y analizar
posteriormente con todo el grupo, la intencién es entre todos reconocer las
acciones realizadas, en términos de valorar el alcance de los objetivos en el
desarrollo de la actividad, su impacto en el grupo de estudiantes-alumnos y

aspectos para mejorar en una préxima actividad.
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Construccion de un diario desde el inicio del curso, en el cual los maestros
en formacion registren sus impresiones, tanto de las experiencias vividas
durante el encuentro con sus comparieros, como las previas en el aula con
los estudiantes-alumnos y sus autorreflexiones. Al final, los futuros
licenciados elaborardn un texto argumentativo donde expliciten los
conocimientos reconstruidos en el curso, en cuanto a como ensefiar a leer y

a escribir en educacion inicial.
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6. Conclusiones

La propuesta metodoldgica de categorizar las concepciones, permitid conseguir

una aproximaciéon detallada de cédmo eran las concepciones sobre la lectura y la

escritura y sus implicaciones en las practicas de enseflanza de estos dos

procesos, en los futuros licenciados en educacion inicial, para dar respuesta a los

objetivos planteados.

A nivel general, las concepciones o conjunto de ideas sobre un determinado
aspecto son construidas por las personas a lo largo de su vida, a partir de
sus experiencias y/o la apropiacion de saberes. Hacen parte de las teorias
implicitas que cada uno construye para explicarse el funcionamiento del
mundo y de acuerdo con ellas interactuar en él. En el campo educativo, es
de vital importancia reconocerlas cuando se pretende transformar las
practicas pedagdgicas, debido a que se requiere que el docente logre
significar de una manera diferente determinado aspecto, para que la

vivencia y la reflexion lo lleven a modificar sus creencias.

Uno de los objetivos de esta investigacion era identificar las concepciones
de los estudiantes de licenciatura sobre la lectura y la escritura y sus
implicaciones en las practicas para ensefiar a leer y a escribir. Al respecto,
se puede confirmar que predomina la concepcion de la escritura y la lectura
como decodificacion, especificamente como una técnica, es decir como una
herramienta que permite conseguir un producto: el trazado de un texto y el
descifrado de las letras que conforman el escrito. Lo que equivale a pensar
la escritura y la lectura como habilidades que se perfeccionan con la
“ejercitacion” o “repeticion” de fragmentos, por ejemplo los sonidos de cada

letra o la composicion de silabas.
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De manera mas detallada, con la intencién de describir las concepciones de
los maestros en formacion, se afirma que la concepcion de la lectura como
decodificacion implica que leer es descifrar los codigos de un escrito y
pronunciarlos con el uso de una adecuada entonacion, diccion y ritmo. Para
ello se parte de la identificacion de cada una de las letras del alfabeto con
su sonido respectivo, luego se juntan las letras formando silabas, palabras,
hasta llegar a oraciones y parrafos. Se considera que la comprension es
adicional a la lectura, pues se reconoce que alguien lee asi no comprenda
lo que dice el texto. De igual forma, escribir como técnica, hace referencia a
que se escribe cuando se logra realizar trazos bien definidos del
abecedario, iniciando letra por letra, luego silabas, hasta llegar a frases
completas. Para alcanzar la definicion del trazo se propone la ejecucion de
planas y la transcripcion de textos en una hoja. Se considera que la
escritura es el reflejo de la oralidad, por lo tanto escribir es hacer un registro
del habla.

El surgimiento de las concepciones de decodificacion en los estudiantes de
cuarto semestre del programa de Licenciatura en pedagogia infantil, podria
explicarse como una consecuencia de su experiencia, ya que ellos fueron
educados segun esta misma creencia, es decir, aprendieron a leer y a
escribir identificando las letras del alfabeto por medio de estrategias como
planas, memorizacion de las letras y practicas de lectura en voz alta para
perfeccionar su diccion. A su vez, puede inferirse que en la actualidad
pueden seguir percibiendo, que para aprender se deben memorizar
contenidos y no construirlos; si las practicas de lectura y de escritura que
les proponen sus docentes privilegian la comprension literal de los textos o
la escritura para cumplir con la tarea y no los exponen a confrontar los
textos con su contexto, sus experiencias y sus intenciones de comprension

y produccion textual.
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La nueva literatura sobre las concepciones de la lectura y la escritura como
procesos de interaccion, en los cuales tanto el lector como el productor
estan en una constante negociacion de significados, conlleva repensar las
estrategias de enseflanza que se estan planteando en las aulas.
Concretamente, en los programas de formacion de licenciados, es de suma
necesidad revisar los programas curriculares en cuanto a los contenidos
gue se han determinado como saberes esenciales de la disciplina; realizar
seguimiento y control a la ejecucion de los cursos, con la intencion de
validar las préacticas pedagogicas que se estdn empleando y sus
implicaciones, en la formacion de los futuros egresados. De manera
particular, reflexionar sobre los pedidos que en relacion con la lectura y la

escritura se hacen desde todas las asignaturas del programa.

Ahora que se estan revisando los programas de formacion de docentes en
Colombia; y que los nuevos lineamientos propuestos por el MEN dan un
énfasis en la practica como actividad por excelencia para lograr la calidad
educativa; es importante revisar la pertinencia de las asignaturas en
instituciones como la UNIAJC, para hacerlas mas adecuadas a las
caracteristicas de los estudiantes, sin dejar de lado la exigencia de la
calidad. En esa via, los datos de esta investigacion aportan una de las
posibles razones por las cuales las producciones textuales de un namero
significativo de estudiantes no alcanzan los resultados esperados; debido a
gue conciben la lectura y la escritura como herramientas para obtener o dar
informacién y cumplir con tareas escolares, razén por la cual algunos
asumen la actividad de leer y escribir como algo tedioso y sin sentido.
Desconociendo asi, que a través de estos dos procesos fortalecen la
construccion de su conocimiento; al permitirles poner en relacion sus
intereses, experiencias y saberes con las que les ofrece el texto y el
contexto. A su vez, los datos permiten visualizar, el panorama de la
situacion problematica y disefiar propuestas de intervencién que atiendan a

estos requerimientos.
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8. Anexos

Anexo 1

Cuestionario

El siguiente cuestionario tiene el propdsito de conocer que sabe usted acerca de
cada una de las siguientes preguntas. No es evaluativo, por favor, contéstelas
desde sus conocimientos construidos hasta este momento.

1. ¢Usted para qué escribe?

2. ¢Usted para qué lee?

3. ¢Cbmo piensa que aprenden a leer y a escribir los nifios?

4. ¢Considera usted que sabe leer en este momento? ¢ Por qué?

5. ¢Considera usted que sabe escribir en este momento? ¢ Por qué?
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Anexo 2
Cuestionario sobre concepciones de ensefianza de la lectura y la escritura en
educacion inicial

El presente instrumento ha sido elaborado, en el marco de una investigacibn que se
realiza con los estudiantes cursantes de cuarto semestre del programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil, con el propdsito de recabar informacion sobre las concepciones que
se manejan en cuanto a la ensefianza de la lectura y la escritura.

Agradezco dar respuesta a todas las preguntas haciéndolas de manera sincera, les
aseguro gue su anonimato estara garantizado.

Este cuestionario consta de tres partes:

Primera Parte. Caracteristicas personales y académicas de los estudiantes
encuestados.

Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados que encontrard a continuacion
responda marcando con una X en el espacio determinado para ello, o escribiendo en el
espacio correspondiente, la informacion solicitada.

1. Sexo:

a. Masculino: b. Femenino:
2. Edad:
3. Estrato socioeconémico:

4. Indique en cada nivel de estudio el nombre de la institucién, si es una institucion
publica o privada y el afio de finalizacion.
a. Preescolar:

b. Baésica:

c. Media:

5. Titulo obtenido:
a. Bachiller académico:
b. Bachiller normalista:
c. Bachiller técnico e industrial:
d. Otros:
6. Indigue tiempo de experiencia como docente:
a. Préctica pedagogica:
b. Servicio como docente:
7. Indigue el grado o nivel que ha atendido como docente:

8. Indique el tipo de institucion en donde ha ejercido o ejerce la docencia:
a. Institucion publica:
b. Institucion privada:
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Segunda Parte: Conocimientos tedricos y creencias acerca del tema de la lectura, la
escrituray su ensefianza.

Aqui encontrara 36 enunciados, cada uno de ellos presenta cuatro alternativas. Estas
son: Muy de Acuerdo (MA); De Acuerdo (A); en Desacuerdo (D) y muy en Desacuerdo
(MD), marque con una X la seleccién de su preferencia.

Enunciado MA A D MD

1. Leer es reconocer letras, silabas o palabras, luego
frases, luego textos cortos.

2. La lectura implica una transaccién entre el lector y el
texto.

3. Los lectores desarrollan estrategias para construir
significado o comprender el texto.

4. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para
comprender lo que no esta explicito en el texto.

5. Leer es buscar significado, y el lector debe tener un
propésito para buscar significado en el texto.

6. Los conocimientos que adquieren los nifios en
situacién de interaccion, no son trasmitidos de uno a
otro, sino construidos “entre ellos mismos”

7. La lectura debe centrarse en un tipo de material, es
decir, en un libro de texto que posean todos los
estudiantes.

8. La lectura oral es una instancia de evaluacion de la
habilidad de lectura.

9. La biblioteca del aula de preescolar debe tener libros
de cuentos, con imagenes y sin texto, o textos cortos

10. El criterio para decidir los textos a emplear en el aula
debe ser fonoldgico.

11. La interpretacién de graficos, afiches y dibujos en
cuyo contenido no hay presencia de palabras se
considera una lectura.

12. La lectura generalmente es asociada con una practica
obligatoria y pocas veces agradable y placentera.

13. Los premios son una estrategia para crear habitos de
lectura en los estudiantes.

14. Reconocemos que hemos comprendido un texto
cuando memorizamos los detalles de lo leido.

15. Recomendar a los estudiantes que lean en casa es
suficiente para generar conductas lectoras en ellos.

16. El entorno familiar es determinante para fomentar el
interés del nifio por la lectura.

17. Para poder promocionar la lectura debe existir una
biblioteca en el aula.

18. El individuo se esta formando permanentemente como
lector a partir de sus experiencias con diferentes
textos,
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Enunciado

MA

MD

19.

La escritura es una tarea escolar.

20.

El nombre propio del nifio tiene una posicion muy
especial en el desarrollo que conduce a la escritura
alfabética.

21.

Los nifios aprenden que el lenguaje escrito puede ser
utilizado para no olvidar algo.

22.

Los nifios participan en muchas actividades de
escritura fuera de la escuela.

23.

La escritura consiste en juntar palabras aplicando las
reglas de gramatica, de ortografia o con aplicaciéon de
la combinacion de silabas.

24.

Para aprender a escribir se deben disefar situaciones
en las cuales los nifios necesiten y quieran escribir,
aun cuando formalmente no se les haya ensefiado las
letras.

25.

Una buena definicion caligrafica muestra un gran
desarrollo de la escritura.

26.

La transcripcion o copia de textos es dibujo de letras y
no escritura.

27.

Lo que se escribe en el aula también debe ser
selectivo. Lo mas usual es volver a escribir lo que ya
estaba escrito en algun libro.

28.

Para acceder al lenguaje escrito hay que dominar la
escritura.

29.

Se debe partir de sistemas iconicos para luego,
gradualmente, poder interpretar los signos de la
escritura convencional.

30.

La escritura y la lectura son herramientas que ayudan
a comprender otras cosas mMAas importantes, y no
actividades que encierran valor por si mismas.

31.

La escuela debe tener el control de los procesos de
alfabetizacion, para ello es necesario que unifique las
maneras de usar la lectura y la escritura.

32.

El salén de clases debe ser visto como una extension
de los contextos en los que los alumnos ya se
encuentran comprometidos en actividades de lectura y
de escritura.

33.

Cada evento de lectura y de escritura en el hogar o en
la escuela proporciona informacién sobre la funcién de
la escritura en la sociedad y también sobre la actitud
de sus miembros hacia la escritura.

34.

La ensefianza de la lectura y de la escritura deben ser
procesos intencionales, sistematicos y progresivos.

35.

Hay circunstancias en que se justifica hacer uso del
castigo corporal para que los nifios se interesen por
leer y por escribir.

36.

Leer y escribir son actividades afectivas, no solo
cognitivas.
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Tercera Parte: Opiniones acerca de la ensefianza de la lectura y la escritura.

En esta seccion se presentan cinco preguntas de tipo abierta para que usted exponga sus
criterios en forma breve.

6. ¢Para usted qué es escribir?

7. ¢Para usted qué es leer?

8. ¢Qué importancia le concede usted a la lectura y a la escritura en su vida personal
y académica? Justifique su respuesta.

9. ¢Como ensefaria usted a leer a otra persona?

10. ¢ Como ensefaria usted a escribir a otra persona?

11. ¢ Cémo aprenden los nifios y las nifias a leer y a escribir, en su primera infancia?

Gracias por su colaboracion.

85



