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Resumen

Este estudio se inscribié en el marco de la ingasibn que adelanta el profesor
Armando Zambrano Leal sobre la teoria RA@pfport au savoir)en la region
vallecaucana (Colombia, Sur América). La invesii@aconsistio en poner a prueba dicha
teoria y situarla en nuestros contextos escoldlasstro estudio formé parte de la segunda
fase cuyo objetivo pretendia explorar por el sendid las relaciones del sujeto de saber en

la escuela.

Asi fue como naci6 el propésito de este estudiapcer y comprender el sentido
gue tiene para los estudiantes de grado décima destitucion educativa INEM sede
“Jorge Isaacs” aprender Quimica en la escuela y exgectativas frente a estos
aprendizajes; de igual manera, identificar en qedida los profesores contribuyen en el

placer por aprenderla.

Los objetivos especificos que se plantearon fueapidentificar qué sentido tiene
aprender Quimica para los estudiantes de gradondéde la modalidad de Ciencias
Naturales de la Institucion Educativa INEM sedergéo Isaacs” b) Explicar las
expectativas que tienen estos jovenes en el agagadie la Quimica c) Describir el apoyo

gue reciben de sus profesores en el aprendizdge@eaimica.

Los supuestos que se plantearon fueron: 1) Pamestadiantes de grado décimo de
la Institucién Educativa INEM sede “Jorge Isaadshé sentido aprender Quimica porque
esta es una ciencia dinamica que despierta susaat al estar presente en todos los
materiales. 2)Las expectativas que tienen los iestted de grado décimo de la institucion

Educativa INEM frente al aprendizaje de la Quiméepende en gran medida de su



creencia con respecto a la utilidad e importaneidadasignatura en sus vidas. 3) Lo que
mas les gusta a los estudiantes en el aprendiedpe@uimica es saber que, por tratarse de
una ciencia experimental, pueden demostrar en datipa muchos de los complejos y
abstractos conceptos tedricos que la asignatutéene.

Este trabajo investigativo es de tipo exploratgrise encuentra enmarcado en el
paradigma cualitativo con enfoque interpretativoatenéutico; ademas, esta sustentado
por la teoria de la RAS con enfoque socio-antrapotbdesarrollado por los investigadores
Bernard Charlot, Yves Rochex y Elizabeth Baugergl Laboratorio de Investigacion en
Educacion, Escolarizacion y Colectividades Local@sn adelante ESCOL) de la
Universidad de Paris VIII. Esta perspectiva d&r}sS se concentra en las condiciones
socio-antropologicas del sujeto y en sus relaci@oesel saber unidas al deseo y al placer
de aprender. (Zambrano, 2014).

La relacion con el saber de corte antropo-sociodge estructura tedricamente a
partir de los aportes de la Antropologia, la Fif@sola Sociologia y la Psicologia. La
educacion es el eje central y, a la vez, su campacdion. De esa manera se configura el
objeto de estudio de la RAS : “conocer el sentide gn sujeto le da al aprender y esto en

relacion con el saber, consigo mismo, los otrosmuado” (Zambrano, 2014,p.81)

La metodologia utilizada para recolectar la inforida de este estudio consistio en
utilizar el instrumento disefiado por el equipo B&Ulamado Balances de SabeEste
recurso se aplico a 38 estudiantes de décimo graeestaban cursando la modalidad de
Ciencias Naturales en la sede *“Jorge Isaacs” desliucion Educativa INEM (Cali,
Colombia). Este instrumento de tipo narrativo ne maicé lo que los estudiantes habian

aprendido sino lo que ellos decian haber apreneisldecir, en cada narracion, los jovenes



reconstruyeron lo que para ellos tenia sentidtgrwa significado en relacién con el
aprendizaje en un contexto especial llamado esguetharelacion con un area de saber muy
particular llamada la Quimica. Luego, la informdacrecolectada se proceso utilizando el

software ATLAS.ti 7.0.74.0.

Para que dicha informacion tuviera sentido y estaviigada atapport au savoir,
se reagrupo, categorizo y se tabuld en relaci@sdiguras de aprendizaje que han sido

construidas por el equipo ESCOL, para su postarierpretacion.

Finalmente, el andlisis hermenéutico arrojo losisigtes resultados: a) Para los
estudiantes de décimo grado inscritos a la modali@aCiencias Naturales de la Institucién
Educativa INEM sede “Jorge Isaacs”, no tiene sergichprendizaje de la Quimica, a pesar
de ser una ciencia dinamica que les despiertasidad y esta presente en toda la materia,
pues los estudiantes no experimentan placer penderla y la escuela no ha posibilitado
una relacion de sentido entre los estudiantespyagleso de aprendizaje de la Quimica, b)
Existe una notable brecha entre las expectativasegperimentan estos jovenes hacia el
futuro (el largo plazo) y las expectativas que riestian en su cotidianidad (el corto plazo)
en relacion al aprendizaje de la Quimica.

Palabras Clave RAS (apport au savoir)sentido, expectativas, placer, aprendizaje de la
Quimica, saber.

Summary

This investigation was registered as part of theeaech conducted by Professor
Armando Zambrano Leal on the RAS theapport au savoir)n the Cauca Valley region
of Colombia, South America. The research consistiedpplying and testing the RAS
theory in our school context. Our study was péd second phase and its purpose was to

explore the meaning of the learner’s relationsimszhool.
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The purpose of the research was to understand ¢aeing for 18 grade students at the
INEM School headquarters, "Jorge Isaacs", expecatior learning chemistry; likewise,

to identify the extent to which teachers contribugt¢he pleasure of learning chemistry.

The specific objectives that were raised were:danlify the purpose toward learning
chemistry for sophomores in the mode of Naturale®oes at the INEM school
headquarters "Jorge Isaacs", b ) Explain the eapent of these youngsters in learning

Chemistry, ¢ ) Describe the support they receigenftheir teachers in learning chemistry.

The assumptions that were raised were: 1) F8t g@de students in the INEM
School, at the "Jorge Isaacs" headquarters it msdwese to learn chemistry because it is a
dynamic science that arouses their curiosity duéstgresence in all materials. 2) The
expectations that the $@yraders of the INEM School have regarding chemidepends
largely on their belief in relation to the usefudseand importance of the subject in their
daily lives. 3) What the students like the mostthe process of learning chemistry is
knowing that because it is an experimental scieheg may prove “in practice” many of

the complex and abstract theoretical conceptsattegpart of the subject.

This research is exploratory and is framedh@ qualitative paradigm interpretative
hermeneutic approach. It is also supported by theS Rheory based on a socio
anthropological approach developed by the rekessBernard Charlot, Yves Rochex and
Elizabeth Bautier in the Laboratory of ResearchBducation Schooling and Local
Authorities (ESCOL), Paris VIII University. The jod of view of the RAS focuses on the
socio-anthropological conditions of the subject @&adelations with the knowledge linked

to the desire and pleasure of learning. (Zambra@d4).

Theoretically based on the contributions of antbtogy, philosophy, sociology and
psychology fields, the students build relationsWith knowledge that has a sociological
and anthropological cut. Education is the cerdra and at the same time it's where all
action takes place. This way the object to bdistliby the RAS Theory takes relevance
“to knowing the meaning that a student gives tornem and how this relates to himself,
others, and the world” (Zambrano, 2014,p.81)



The methodology used to collect the data Fos study was to use the instrument
designed by the Balance ESCOL Saber. This tool wsasl with 38, 10 Grade students
enrolled in the Natural Sciences program in the MNBchool, at the “Jorge Isaac
headquarters (Cali, Colombia). This narrative tgale us information about what the
students claimed they have learned however, didinetus information regarding what the
students specifically learned; that is, in eachystbe students reconstructed what made
sense to them, and what had value and meanindaitioreto learning in a special context
referring to school, and in relation to a very matr area of knowledge specifically the
study of chemistry. The gathered information wascpssed using the software ATLAS.ti
7.0.74.0.

Guaranteeing that this information made seamskewas linked to the RASapport au
savoir) theory demanded regrouping which categorized ahdlated the learning figures
that have been built by the ESCOL team for subs#quoeerpretation.

Finally, the results after the hermeneuticablgsis are: a) Learning chemistry is
meaningless for the f0Grade students enrolled in the Natural Sciencegram in the
INEM School, at the “Jorge Isaacs” headquarterspide it being a dynamic science that is
present in all the materials arousing daily cutigghe student do not feel pleasure learning
chemistry and the school has not enabled a meaninghtionship between the students
and their chemistry learning process. b) In retatio the process of learning chemistry,
there is a significant gap between the studente@apons, what they experience related to

their future (long term), and the expectations teepress in their daily life (short term).

Key words: RAS (rapport au savoir), makes sense, knowledge, exfi@eta pleasure,
learning of chemistry.



Introduccién

Es frecuente escuchar a los jovenes decir que lmiQa es tediosa porque
enfrentan serias dificultades para comprender swsceptos y las reglas que la
fundamentan. Algunos chicos expresan que hastpremden las formulas quimicas de
memoria pero jamas llegan a entender su significkllehos profesores se quejan de los
programas de Quimica tan extensos que tienen gomplicua su vez, los estudiantes
protestan por la sobrecarga de temas, por la dalttemas actuales que estén vinculados
con el mundo en el que viven y por los bajos radol académicos, entre otros aspectos.
El sentimiento que experimentan es de malestailud®n, aburrimiento y hasta de falta

de sentido por estudiar la asignatura.

Debido a las circunstancias mencionadas, el parsoraomes muy alentador, por lo
tanto, se presenta un reto bastante complejo pagaduela: coadyuvar a que los jovenes
puedan encontrar el sentido que implica el aprajelide la Quimica pese a todas las

concepciones populares que sobre esta area peernvelimaginario escolar.

Para lograr un avance significativo en este cangpoezesario indagar primero
acerca de la atribucion de sentido que los esttetida otorgan al aprendizaje de un saber.
Por esta razon, el propdsito de nuestra inves@igaonsistio en conocer y comprender el
sentido que tiene para los estudiantes de gradmdéte la institucion educativa INEM
sede “Jorge Isaacs” aprender Quimica en la esguslas expectativas frente a estos
aprendizajes; de igual manera, identificar en qedida los profesores contribuyen en el

placer por aprenderla.



Procederemos a estudiar el sentido del aprenditzajen saber desde el paradigma
de laRappor au Savoiren adelante RAS-. La RAS es una teoria que nacibramcia
hacia finales de los afios 80, como producto denum&a interpretacion del fenédmeno
conocido como fracaso escolar. Dicho fenomeno halia sustentado durante mucho
tiempo por las teorias de la Reproduccion, ladefec Escolar y el Déficit Cultural. Las
teorias mencionadas atribuian el fracaso escdiactares asociados a la posicion social,
econdmica y cultural de los padres, entre otromffas. El nacimiento de la RAS cre6 una
nueva lente de observacion del ya citado fracasolasque contribuyo a alejarlo de la

mirada de los factores externos al nifio y lo arégianas al interior de ellos.

Reconocer a cada estudiante como sujeto con desatereses propios, capaz de
interpretar al mundo y resistente a la dominasaigbdlica, fueron los nuevos temas de
estudio asociados al fracaso escolar propuestodopainvestigadores Bernard Charlot,
Yves Rochex y Elizabeth Bautier en el Laboratode Investigacion en Educacion,
Escolarizacion y Colectividades Locales, (En adel&5COL) de la universidad de Paris
VIIl. Este enfoque es de corte socio-antropologyceera el que tendremos en cuenta

durante el desarrollo de esta investigacion.

RAS es un concepto traducido a nuestra lengualpprofesor Zambrano (2014)
como “actividad-accion-relacién al saber que uretsupstablece con el mundo, consigo
mismo, con los otros” (p.17). La relacion con ebesade corte antropo-sociologico se
construye tedricamente a partir de los aportea datropologia, la Filosofia, la Sociologia
y la Psicologia; la educacion se constituye ecasupo de accion al interpretar el sentido

de saber de los nifios en la escuela.



Este estudio tiene su epicentro en las investigasique ha realizado el profesor
Armando Zambrano acerca de las “Figuras de amajeden nifios de 5 y 9 grado de
educacién basica”, con el auspicio de la Univedsit@si y la Fundacion Mayaguez; asi
mismo, en la investigacion sobre “El sentido dedeuela para los nifios”. Durante un afio,
un grupo de estudiantes de la Maestria en Educat@dta Universidad Icesi, bajo la
direccion del profesor Zambrano, nos sumergimodeeteoria de la RAS con el fin de dar

dar cuerpo y alma a esta investigacion.

En la primera parte de este estudio se describgitlacion problematica del
aprendizaje de la Quimica en el contexto regioln@igo, se relaciona con la teoria de la
RAS, de corte antropo-sociolégico, con el objetiéoconocer algunos elementos distintos
a los que tradicionalmente estamos acostumbra@osantrar en este tipo de situaciones.
A partir de ese insumo, se formula la preguntaplgstivos -generales y especificos-, los

supuestos y la justificacion de la investigacion.

En la segunda parte se presenta el marco tedreoiggl esta investigacion. Este se
inicia con una descripcion de los estudios queofudando forma al fendmeno del fracaso
escolar y a las teorias que han intentado exmicarigen. Nos detuvimos en la perspectiva
del equipo ESCOL quienes, bajo la direccion defgear B. Charlot, presentan un nuevo
paradigma de observacion acerca de este fenomefimdamento tedrico de la RAS, se
despliega con la finalidad de encontrar y sumiaisgxplicaciones al sentido de los

aprendizajes.
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En la tercera parte de esta investigacion se pe@esein marco metodoldgico
utilizado para este estudio. Dicho marco es exfidmde caracter cualitativo con enfoque

hermenéutico—interpretativo.

Con el proposito de descubrir los significados elg@resiones humanas tales como
las palabras y los textos, cada estudiante pro@edidizar un instrumento de recoleccién
de informacion llamaddalance de SaberPara el procesamiento de la informacion
recolectada se eligio el software ATLAS.ti 7.0.74Dcual posee un caracter cualitativo.
Para que dicha informacion tuviera sentisi categorizé y se tabuld, considerando por una
parte, las figuras de aprendizaje construidas gboequipo ESCOL y por otra, las

construidas por el profesor Zambrano.

En la cuarta parte se exponen los resultados uhwdatigacion. En esta seccion se
pone en consideracion la informacion resultante mlecesamiento de cada pregunta
evocada por los estudiantes en los balances de. sdberesentan algunas narraciones

realizadas por los jovenes estudiantes.

En la quinta parte se presenta el analisis y Epnétacion de los datos obtenidos

como producto de las narraciones realizadas pasnsgliantes en los balances de saber.

En la parte final, se exponen las conclusionesvagas del analisis de la totalidad
de los datos. Aqui, la teoria de la RAS es el etdongue ilumina y rige el proceso.
Finalmente, se verifica si los supuestos estatibsalesde el principio se cumplieron o si,

por el contrario este objetivo no se logro.
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Planteamiento del Problema

La Quimica como disciplina se integré a los cutdsule las instituciones escolares
de muchos paises del mundo, al constituirse conw de los medios para lograr la
alfabetizacion cientifica de la sociedad. Tenerrt@ieconocimiento cientifico nos
proporciona una comprension basica de cémo funoidaa cosas que nos rodean;
asimismo, permite entender los adelantos ciensifigdos problemas que desafian a la
cienciay ala sociedad de estos tiempos. De igaakra, seria una fuente importante para
tomar decisiones con fundamento y responsableg $abproblematicas actuales que vive
el mundo; por todo lo anterior, es necesaria labafizacion cientifica (Deboer citado por
Nakamatsu, 2012).

En Colombia, el Ministerio de Educacion Nacionah adelante MEN- ha fijado en
los Lineamientos Curriculares del area de Ciend@sirales y Educacion Ambiental y en
los Estandares Basicos de Competencias para lasci&e Naturales, la politica
institucional de trabajar en pos de los procesopatsamiento y accion (MEN, 1999).
Estos dos procesos se deben alcanzar en los Ultlosgrados de la educacion media a
través de la indagacion académica de los fendOmeatosales, esto es, el estudio de teorias
cientificas, cuya fundamentacion esta basada eyeslg principios generales de la
Quimica como ciencia.

Para el MEN, la Quimica cumple un papel muy impagan la comprension del
mundo, pues invita a que los nifios y niflas conokxamateriales de los que esta hecho el
mundo fisico, a establecer sus usos de acuerd®@apiedades y a comprender que sufren
transformaciones cuando las condiciones del mexhcaieradas (Castelblanco, 2006). En

esa medida, la Quimica en los curriculos debeig@eopen los estudiantes la capacidad de
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toma de decisiones frente al uso de los materyadess aplicaciones para mejorar la calidad
de vida de los seres humanos.

El Instituto Colombiano para el Fomento de la Edi@a Superior, ICFES,
considera que “una persona tiene una formaciorcédasn Quimica si puede solucionar
desde aquellas situaciones que le exigen diferginoes de los materiales y sus
propiedades de manera perceptual, hasta aquelagequieren de la identificacion y
relacion de variables fisicoquimicas para diferencanalizar y manipular propiedades de
las sustancias y las mezclas, asi como tambiénigararetar, explicar, predecir y generar
transformaciones de estos materiales” (ICFES, dGipeor Castelblanco, 2006).

Por lo general, los cursos de Quimica se presesdano un conglomerado de
teorias y leyes organizadas y ya establecidasnSmméaimos poco o nada del esfuerzo que
ha tomado crear esta ciencia, las pruebas fallidsasnomentos de duda, de perplejidad, las
teorias descartadas o los modelos que fueron cdashialampoco enfatizamos los
momentos de triunfo, ni todo el ingenio y creaddjue se desarrollaron para lograr los
descubrimientos; es decir, no compartimos consagdéantes la emocion de encontrar algo
nuevo”(Nakamatsu, 2012, p. 41).

Un estudio realizado por el ICFES en el afio 208veld que el mayor problema
del aprendizaje de la Quimica en Colombia, tantaeaucacion basica como en la media,
era “el abordaje desarticulado, desde su ensefidezana gran cantidad de categorias
conceptuales sin que los estudiantes y muchas l@xesismos docentes tengan el tiempo
suficiente para reflexionar sobre ellos, sobrergleciones con otros campos del saber y
mucho menos sobre su utilidad y aplicacion” (Téteyes, Martinez, 2007, p.68). Con ese

panorama tan desalentador y dada la complejidddsderocesos que ella misma enmarca,

13



las consecuencias, no se hacen esperar: los egegliaeprueban, abandonan o entran en
un estado de apatia total frente a estos sabar@aEs.

La apatia y el desinterés se hace evidente enclegeles por los estudiantes que
reprueban, el bajo rendimiento académico, el dasisty qué decir de las universidad en
las facultades de ciencias, donde cada vez, mestadiantes optan por programas que
tienen Quimica como ndcleo central en compara@én otros programas como
economia, derechos, administracion entre otrossta‘Situacion nos impone el reto de
buscar, construir y aplicar metodologias alter@atigue generen interés, curiosidad y el
gusto por aprender, es decir, motivar la atenciéniahlos saberes por si mismos”
(Csikszentmihatyi citado por Mandolesi, 1998, p.2).

Por otro lado, el profesor de Quimica es untodeactores mas importantes para lograr
gue el horizonte sea mas esperanzador; estudiosades por Shulman(1987) sefialan que
para una desempefio favorable en la actividad gdaade la Quimica “los profesores
necesitan tres categorias de conocimientos: cofeion del tema de la materia,
conocimientos generales de pedagogia y conocimipattagoégico de los contenidos”
(citado por De Jong, 1996, p.286). De Jong (19@6))sidera que lo mas importante es que
los profesores cuenten con un conocimiento pedegdmntrado tanto en los contenidos
como en el contexto en el que viven los estudiaotes el fin de que les resulte mas
familiar y comprensible.

En Colombia no se conocen estudios que den cuehtsedtido que tiene para un
joven estudiar Quimica en la escuela, y qué dkcias expectativas, el gusto, o el placer
frente a este saber. Lo que se encuentran sorsianéditadisticos como producto de los
resultados numéricos de las pruebas llamadas S4hejue deben ser presentadas por

todos los escolares durante el Ultimo afio de lecagon media y que, desde 1990, se
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utilizan como un instrumento de informacion solaecalidad educativa en el pais. Esta
calidad se valora en términos de resultados aldaszaindicadores, estandares,
competencias, cumplimiento de objetivos, analisis género, afios de retraso, desercion,
posicidén socio-econdémica, educacion urbana y rardte otros.

La prueba Saber 11, -llamada antes prueba de Estadaona evaluacion liderada
por el ICFES desde hace 42 afos, con el objetivapigar a las universidades en el
proceso de seleccion y admision de sus estudiaRtestanto, para las instituciones
educativas escolares los resultados son utilizadoso insumo para los procesos de
autoevaluacion y retroalimentacion y en el mejoladecasos, como fuente de acopio de
informacion para identificar fortalezas y debilidadde las asignaturas que presentan la
prueba. (Castelblanco, 2006).

“SABER 11 se centra en la evaluacion de competsraigendidas como un saber
hacer en contexto” (ICFES, 2014) este es un plemerdo que implica movilizar
conocimientos y habilidades hacia la actuacionrensituacion concreta. Las competencias
se evalian en el contexto de las disciplinas queesigonden a las areas obligatorias del
curriculo establecido en la Ley General de EducacBarticularmente en Quimica,
“pretende dar cuenta de las competencias de losliastes para interpretar situaciones,
establecer condiciones y para plantear hipétesiegyularidades tanto en situaciones
cotidianas como novedosas’(Ostos, Cardenas, Clasteth 2007, p.69).

Los resultados de Quimica en el pais en los ultib@oafios (ver figura #1), revelan
gue los estudiantes se ubican en un promedio 48tye48 puntos, en una escala que va de
0 a 100 puntos aproximadamente. Los valores masraglidencian una relativa
constancia, excepto en el afilo 2010, cuando senpdasea mejora sustancial, mientras que

en los afios sucesivos, mostré una ligera tendersigir, pero con un promedio global por
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debajo de la media. Estos resultados pueden ratarpe de acuerdo con los siguientes
rangos: de 0 a 30, Bajo, de 30,01 a 70, Medio yaedr0,01, Alto.

Figura # 1. Resultados Histéricos Nacionales de paueba de Quimica periodo 2005-2014
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En el Valle del Cauca los resultados de Qudnyicle otras asignaturas en las pruebas
Saber 11 fueron inferiores a los promedios nacemnah el periodo correspondiente a los
aflos 2007 y 2009 (ver tabla # 1.) Los andlisis mpadiz0 el Estado, en este caso la
Gobernacion del Departamento, con los consolidadtalisticos fueron contundentes para
concluir que los jovenes no estaban recibiendoatheacion de calidad. Es asi como la
secretaria de Educacion Departamental plantemasgdesafios para mejorar la eficiencia
de los sistemas educativos para los siguientes; &fidse los cuales se destacaron:
mejoramiento de la cobertura, especialmente pasaebtratos 1,2 y 3, desplazados,

indigenas y afrodescendientes; disminucion deihoces de repitencia y desercion
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escolar; formulacién, ejecucion y evaluacion de fdanes de mejoramiento de las
instituciones educativas; ademas potencializamtenécion de los docentes, entre otras
metas por alcanzar. (L6pez, 2012).

Tabla 1.Variacion de los resultados del examen de estagltdral puntaje promedio

nacional en cada una de las areas evaluadas afi@-2009.

indicadeor/afio: Variacion de los resultades del examen de Estado frente al promedio nacional en cada una de |as
areas evaluadas, anos 2007 = 2009.
AREAS PRUEBAS 2007 2008 2009, Variacion
SABER 11°
2007-2009
v N VAR |V N VAR |V N VAR VAR
BiOLOGIA 4455 [ 4546 | NA 44,32 | 4541 | NA 46.93 | 45.41 | +3.21 +3.21
HISTORLA 4424 [ 4343 | NA 43.11 | 4539 | NA 43.79 | 4508 | 2.1 =7
GEOGRAFIA 4424 | 43.43 | NA 43.11 | 45.39 | NA 43179 |45.08 | 2.1 =21
FILOSOFIA 42,06 | 40.92 | NA 43,15 | 41.92 | NA 43,40 | 41.27 | 40.99 +2.599
FISICA 42.60 | 4355 | NA 4276 | 43.77 | MA 4150 |43.73 | 048 048
LENGUAJE 48.59 | 47.000 | NA 46.49 | 45.83 | NA 46,93 | 46.47 | -1.13 -1.13
MATEMATICAS 43.80 [ 45.31 | NA 4236 | 4456 | NA 43,79 | 4418 | #1112 +1.12
QuUIMICA 40,91 | 44.67 | NA 43,11 | 4477 | NA 42,64 |45.30 | +L.10 +1.10

Siglas del indicador: V: Valle del Cauca N: NacMAR : Variacion; ND: No disponible;
NA: No aplica ; SIN: Sin informacion. (Fuente: Setaria de Educacion, Gobernacion del

Valle del Cauca).

Al igual que el Valle del Cauca, los otros depagatas del pais realizan el analisis
de su Sistema Educativo basados en los resul@deldas pruebas Saber 11 y toman

medidas, tanto politicas como econdmicas, parartrah lo posible, de enfrentar el gran
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desafio de mejorar la calidad de la Educacion quaien los nifios, nifias y jovenes. Se
puede concluir entonces que en Colombia es tradgu@ dichos resultados sean utilizados
para enfrentar el fendmeno del fracaso escolar.

Para esta investigacion se abordard la cuesg@Qué sentido tiene aprender
Quimica para los estudiantes de grado décimo de iastitucion educativa INEM sede
“Jorge Isaacs” de Cali y qué expectativas tienen énte a estos aprendizajes. En qué
medida sus profesores contribuyen en el placer poaprenderla? Esta pregunta se
abordara desde el paradigma dR#ppor au Savojrya que como hemos visto a partir del
analisis de resultados estadisticos, le resultasibfe a la escuela y al Estado reconocer a
cada estudiante como sujeto con deseos e intgrey@Ees, capaz de interpretar al mundo y
gue se resiste a la dominancia simbolica. Paral@Ha®©97), uno de los precursores de la
teoria de RAS, el éxito o el fracaso escolar debiearse con la lente de las situaciones en
las que se encuentran algunos alumnos en un montenteu historia escolar, las
actividades, las conductas, las palabras que emugaue, en un momento dado, pueden
llevar la marca de la diferencia y de la carenbi@.igual manera, desde las expectativas
gue tengan frente a la escuela y a la vida missiac@no el placer por los saberes, la

Quimica en este caso.

Objetivo General
Conocer y comprender el sentido que tiene paradagliantes de grado décimo de la
Institucion Educativa INEM sede “Jorge Isaacs” aper Quimica en la escuela y sus
expectativas frente a estos aprendizajes y emngukda los profesores contribuyen en el

placer por aprenderla.
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Objetivos Especificos

a) ldentificar qué sentido tiene aprender Quimicapas estudiantes de grado
décimo de la modalidad de Ciencias Naturales ttestaucion Educativa INEM
sede “Jorge Isaacs”.

b) Explicar las expectativas que tienen estos jovenes aprendizaje de la Quimica.

c) Describir el apoyo que reciben de sus profesores aprendizaje de la Quimica.

Supuestos

Este estudio plantea las siguientes hipotesis:

» Para los estudiantes de grado décimo de la Institieducativa INEM sede “Jorge
Isaacs” tiene sentido aprender Quimica porque estana ciencia dindmica que
despierta su curiosidad al estar presente en todasateriales.

» Las expectativas que tienen los estudiantes deogdgdimo de la institucion
Educativa INEM frente al aprendizaje de la Quindependen en gran medida de
Su creencia con respecto a la utilidad e importadeila asignatura en sus vidas.

* Lo que mas les gusta del aprendizaje de la Quialoa estudiantes es saber que, al
ser una ciencia experimental, pueden demostraraeprdctica muchos de los

conceptos tedricos a pesar de que son complejostraatos.

Justificacion
Los resultados que se deriven de este trabajon seud valiosos para los grupos de
investigacion inscritos en el tema del sentiddaeescuela, asi como para los organismos

politicos encargados de la educacién y, por supues instituciones educativas en
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especial sus actores: maestros, estudiantes,idigecdocentes, y padres de familia. Dichos
hallazgos nos pueden proporcionar un cuerpo decooientos acerca del sentido en
términos de gusto, placer y expectativas que tigmgoven que asiste a la escuela a
estudiar, y de manera especial, la asignatura deiQa de igual manera, ilustra sobre la

medida en que sus maestros pueden influencidrpacer por estudiar estos saberes.

Conocer el sentido que tiene para un nifio o nifeala escuela a aprender un saber
consiste en indagar acerca de la actividad, agcidelacion que él o ella establece con el
saber. Cuando una actividad tiene sentido paratetiiante, este se movilizara con una
especie de motor interno llamado deseo, el auaimpulsard a realizar una serie de
acciones que le permitiran alcanzar las metas guerdn deseables. Es a través de la
experiencia de la actividad denominada aprendizaj@o se vincula con el mundo y entra

en relacion con él (Charlot, 1997).

La nocién de sentido, segun las teorias ilgadds, denota ademas de deseo, placer,
gusto, interés, belleza, motivacion y expectatiesdre otros; todos estos son conceptos
gue deberian ser muy importantes en los ambiertegpbndizaje actuales ya que, como
afirma Assman (citado por Flores, 2010) “todamnlarfogénesis del conocimiento tiene
gue ver con la experiencia del placer y el cerebeote esta hecho para el gozo de pensar.
Entonces el placer es esencial en una educaciomgente y, asumir el placer como
dinamizador del conocimiento, marca, definitivanegmtumbos ignotos” (p.45). Dichos
rumbos nos permitirian tener una mirada distirgaté a los bajos resultados académicos,

la apatia, el rechazo y la desercidn que experandot estudiantes cuando se enfrentan a
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los aprendizajes y que durante varias décadasidi@aesplicados a partir del origen social,
econdmico y cultural de los mismos.

Una de esas nuevas miradas es la que nos propmxiretrabajar en esta
investigacion, la cual se inscribe en la teorialapport au Savoirgh adelante RAS), este
término francésfue traducido al castellano por el profesor Zambrg@014) como
“actividad-accion y relacion al saber que un sugstablece con el mundo, consigo mismo,
con los otros” (p.17). Zambrano, en el intento ddedun significado mas profundo, lo
vislumbra como una teoria integral del sujeto qetemde interpretar el sentido de saber en
los estudiantes.

La teoria de la RAS nace en Francia en 1980, cawdupto de los innumerables
cuestionamientos de orden social, politico y ecaodmue enfrentaba la escuela de mitad
de siglo XX. Fue propuesta por dos equipos destiy&cion con perspectivas diferentes:
la primera, de corte antropo-sociolégico, liderpda el profesor Bernard Charlot y sus
colaboradores del equipo ESCOL (Escuela, educacolectividades Locales) adscrito a
la Universidad Paris 8, y la segunda, de corteopsalitico a cargo del profesor Jacky
Beillerot y su equipo CREF(Centro de Investighaemrsobre Educacion y formacion)
anexo a la universidad Paris X. (Zambrano, 2014).

Este nuevo paradigma pretende cambiar el discuegbcional que siempre ha
existido alrededor del éxito/fracaso escolar y ljagrevalecido en una buena parte de los
sistemas educativos del mundo. Es conocido conemci, es decir, lo que les falta a los
nifos y niflas para ser exitosos. Hoy se atribay@ominacion de alumno exitoso a aquel
gue conoce 0 sabe mas de los contenidos discipdinamproduce buenos resultados en
pruebas estandarizadas como SABER, PISA, o TIMM® desde la RAS, saber es méas

gue resultados; es establecer otros tipos deigalaon el mundo, no solo en lo intelectual
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sino también en el desarrollo personal; por todanierior se puede afirmar que “si el saber
es relacion, su valor y sentido provienen de digtacion lo que implica e induce a su
apropiacion” (Zambrano, 2014, p.79).

Para adquirir los saberes los nifios deben aprasdéd RAS establece que en esos
procesos hay diferencias entre un estudiante y asiaccomo en el lugar donde se aprende y
en las actividades que se movilizan para logr&&sde esta postura es posible afirmar que
el saber y el aprendizaje estan fuertemente ligadaguestion del sentido.

Las investigaciones realizadas por el profesor &eriCharlot y sus colaboradores
del equipo ESCOL, creadores de la teoria de la &A&rte Antropo-sociologico, infieren
gue para comprender el éxito o el fracaso esc@arndnifio no es suficiente su posicion
social, economica o cultural; se debe tener entaumnsingularidad, en tanto cada sujeto
es poseedor de una historia, dotado de una i@dehtidolagado de necesidades y con
motivaciones particulares que llevan a concluir sei@lebe estudiar desde la experiencia,
desde el conjunto de relaciones que establecerelkceaber. Segun Charlot (1997) “el
fracaso escolar no existe; lo que existen son adsngue han fracasado, situaciones de
fracaso, historias escolares que acaban mal, Iseestudian son estos fenébmenos” (p.28).

Ahora bien, si nos referimos al sentido que ties& pn joven estudiar Quimica en
la escuela, podriamos decir que existe la creesm@aca de esta disciplina como una
ciencia muy dificil para los estudiantes. Esta islé@e del uso de un lenguaje propio muy
especializado y de la naturaleza de sus fenomésoguales acontecen entre el mundo
microscopico de los &tomos y las moléculas y eldoumacroscopico que perciben. Todo
lo anterior lleva a que para su comprension seasagio, no sélo la experimentacion sino
también un toque de imaginacién, que permitan kstablas relaciones entre esos dos

mundos y los simbolos que los unen. Sumado a gEiséla misma se presenta como una
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avalancha de informaciéon abstracta, sin sentid@escahtextualizada del mundo real, la
tarea de aprenderla y hasta de encontrarle sesg@omas compleja para los estudiantes
(Nakamatsu, 2012).

Para finalizar, es comun gque en nuestros contestodares los resultados finales y
totalizadores marquen la pauta para sefialar sohmeyfracaso escolar y a partir de ello se
tomen medidas para erradicarlo. Este tipo de sisatiediatico pasa por alto las etapas
intermedias, la calidad o las deficiencias de dm\@scolar de los alumnos, las experiencias,
las relaciones y las dindmicas que se viven denfteera de la escuela. Conocer desde la
teoria de la RAS, el sentido que tiene para unn@@ender Quimica en la escuela, nos
permitiria romper con ese paradigma tradicional@ajque se ha analizado el problema del
fracaso escolar y que ha prevalecido por muchos, afipropiciaria una nueva mirada con
la utilizacion de métodos cualitativos que, nosyptrian aproximarnos a unos escenarios

cada vez mas reales de las dificultades que vigedaela en Colombia.
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Marco Tedrico

Antecedentes de la teoria de la teoria de la RAS.

En Francia, finalizando los afios 8@ace la teoria de la RABpmo respuesta a un
fendmeno difuso, complejo, dinamico, multifactogragstructural que tiene raices dentro y
fuera de la escuela, al cual los gobiernos inteetainentar mientras las economias lo
sefialan de ser un indicador de pobreza en las nemcioHacemos referencia al

denominado fracaso escolar.

Antes de la Segunda Guerra Mundial se desconoaaiséencia de estudios que
dieran cuenta del interés por saber y analizar euwlla relacion que establecian los
estudiantes con los saberes escolares, socid@sipreales, los que adquieren en la vida
cotidiana y los que circulaban en la escuela.eidoa prioridad de los gobiernos ni de las
autoridades educativas de la época conocer lo gs&bp con los estudiantes que no se
interesaban o no accedian facilmente a los saljee<irculaban al interior de las aulas
escolares, asi como aquellos que la abandonabamafar énfasis se ejercia en los
aspectos como: lo disciplinar, ordenar y encal&zaonducta de los nifios con la finalidad

de dar una buena formacion en los oficios asi celndesempefio en la fabrica.

Terminada la Segunda Guerra Mundial, los paishssinalizados ponen su mirada
en la escuela, en conocerla por dentro y por fysmea convertirla erl crisol de los
cambios que permitieran el resurgir de la Europdimnizada por la guerra. Trabajan
entonces, en pos de una sociedad del conocimieatacterizada por una estructura
econdmica y social, en la que “el conocimientotigyg al trabajo, a las materias primas y

al capital mas importante de la productividad, ionéento y desigualdades sociales”
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(Drucker citado por Kriger, 2006). La economiaadasen el campo y la industria se va
sustituyendo en una economia basada en servicidg, @al la escuela juega un papel
muy importante a la hora de instruir y formar a uneeva clase de sociedad: la de
profesionales técnicamente cualificados. El con@ito es ahora la fuente principal del
progreso, mediante la creacion de nuevos produstesdo el punto de partida de los

programas politicos y sociales de estas nacionggé 2006).

La escuela de postguerra luchaba contra la segéaggada exclusion, pese a que
era para todos en el Estado bienestar, ella misenandiferente frente a las diferencias.
Gobiernos y autoridades estatales y educativasremm@n una serie de estudios
estadisticos que buscaban conocer las causas ditel@scias en la escuela; seria el campo
de las Ciencias Sociales, en especial la Socigltayeencargada de indagar las causas del

éxito y el fracaso escolar.

Es asi como a mediados de los afios 60 se inicizem@de investigaciones cuyo
objetivo era el conocimiento de los factores eseslasociados al logro escolar y a la
democratizacion de la politica escolar. Estadosiai)iInglaterra y Francia lideran tales
estudios estadisticos cuyos resultados se conaceal mombre de los Informes Coleman,
Plowden, e INED (Instituto Nacional de EstadisticBemografia). Estados Unidos emite
el informe Coleman que daba cuenta de la influegaia tenian algunas variables como
raza, religion y origen en las desigualdades ptadars por los escolares. Concluye que el
rendimiento de los alumnos esta determinado porigan social y el papel de la escuela es

practicamente irrelevante (Murillo, 2007).

25



En Gran Bretafia, de forma paralela al informe Calense realizé un estudio
analogo que tomo el nombre de informe Plowden: éste trabajo los investigadores
estaban preocupados por estudiar los factoresidudiles, familiares y escolares que
explicaban el rendimiento académico de los alunwoosel fin de colaborar en la toma de
decisiones por parte de los politicos. El hallaags importante de este estudio, es que las
diferencias entre las familias explican mas dedidacion de los nifios que las diferencias

entre escuelas” (Plowden Communtee, citado porlMyg007).

Por su parte, en Francia el Instituto NacionalEgéudios Demograficos (en lo
sucesivo INED) realizo6 un estudio longitudinal duealO afios, enfocado en analiqaé
influencia tenian en los resultados escolares kEguehriables como sexo, edad, raza,
expectativas de los padres y opiniones de los goods. Los resultados encontrados,
confirmaban que estas variables, incidian en cgntta manera mas potente en los nifios

de las clases populares. (Zambrano, 2014).

A partir del andlisis y el estudio de las investigaes anteriormente descritas, se
configuran modelos tedricos de caracter sociologiaca abordar y explicar el fendmeno
del fracaso escolar. Estos se agrupan en cuadaslia saber: 1.“Las aspiraciones
educativas, con el propdsito de identificar destiacclase social la relevancia que estos
tienen en los estudios escolares.2. La incideseialima familiar en la consecucion del
logro escolar. 3. El uso del lenguaje como facttexninante en el control de los cédigos
sociolinguisticos, es decir, la expresion oralgriés del lenguaje ejerce influencia o no en
los procesos cognitivos, motivaciones y logrosodeeistudiantes. 4. El déficit cultural y la
desigualdad cognitiva intervienen desfavorablement®s procesos cognitivos de los

estudiantes, convirtiéndolos en sujetos propendoscaso escolar. (Zambrano, 2014).
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Los campos de estudio de las investigaciones addi@npor mas de cinco décadas
en Francia, Gran Bretafia y Estados Unidos, aunadas lineas tedricas planteadas,
perfilan un campo de estudio e investigacion debtéracaso/éxito escolar. Ellas son: la
Teoria del Don, en los afios 60, que se nutre daploges de la Psicologia del desarrollo de
la inteligencia en el aprendizaje y que consideralg capacidad de aprendizaje de cada
nifio es innato y que en un momento dado puedeweraido por el deterioro de las
funciones cerebrales. Habré estudiantes fracage$®sa todo lo que un profesor pueda

hacer para ayudarles. En esta medida, el don gsafekor.

Asi mismo, en los afios 70, la Teoria del Codigalistico, desarrollada por los
socibélogos Bernstein, Young, Esland y Keddie, ddadase tedrica de la fenomenologia
social y la interaccion simbdlica en el ambito edivo formulan sus estudios en el marco
del curriculo como tipo de organizacion y legédoion del saber. La manera como se
organiza el curriculo en la escuela refleja lariistion de poder y control social en el
comportamiento de los nifilos. Esto permitiria estiugiconocer los esquemas de
organizacion (codigos) de los saberes escolarégrgados por el curriculo (clasificacion)
y las formas pedagdgicas de su transmision (Zarobg£14), por lo tanto, las diferencias

entre las instituciones escolares podrian acemtuars

Luego, la teoria de La Reproduccién, en los afipgmulsada por los socidlogos
franceses Pierre Bourdieu y Jean Claude Passarta,anla sociologia de las
desigualdades de la educacién en tanto profundlaz $a posicion social y de clase de los
agentes en la escuela. Segun Bourdieu y Pass&8it®)( la escuela es un sistema que
reproduce las desigualdades sociales, ya quecetia autoridad pedagdgica ejerce

violencia simbdlica al imponer a los hijos de lEses populares un arbitrario cultural
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dominante y universal. Asi pues, cuando dicho rantit cultural coincide con el capital
cultural familiar de los hijos de las clases faeiias, se les asegura el éxito, en tanto que
con los otros no ocurre lo mismo. La escuela tienteproducir la estructura de la
distribucion social y del capital cultural, sepataly excluyendo ella misma a los
estudiantes de ciertas clases socioecondmicasntesis, ciertos estudiantes fracasan en

la escuela por “causa” de su origen familiar,alte incluso étnico.

Los socidlogos de la educacion fueron los primero®xplicar ciertos fenbmenos
escolares como la desigualdad en el acceso, laidaly la democratizacion de la escuela.
A esta nocion, poco a poco, se fueron adicionanttlas profesiones sociales como:
pedagogos, economistas, estadisticos, didactasglgpds escolares, psicopedagogos,
trabajadores sociales, psiquiatras y maestrose ettos. El abanico es tan extenso que da
cuenta de los nuevos y cada vez mas complicadbtepras escolares, el control social, las
nuevas demandas de saber y de formacién profesiehalominio generalizado de la
tecnologia, la transformacion del espacio socatla vez mas urbanizado, el nacimiento

del consumismo y la calidad, entre otros.

Hasta esta parte del estudio se vislumbra al foaeasolar como un fenémeno muy
complejo, que se manifiesta en resultados negatwosontra via de lo que la escuela
espera. La metodologia de su estudio ha sido tdoslervar las diferencias que se miden de
forma estadistica en términos de resultados aldaszacalificaciones obtenidas,
indicadores, estandares, competencias, cumplimdmtibjetivos propuestos segun la edad
y el desarrollo, afios de retraso, entre otroagt€omo los analisis estadisticos fueron y

siguen siendo utilizados para asegurar que la gdekfracaso escolar obedece a factores
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socioculturales. En oposicion a esa concepcioncicagl de fracaso escolar emerge una

teoria que estudia las relaciones de saber tenmordo eje central al sujeto.

Conceptualizacion de la Teoria de la RAS

Esta nueva perspectiva, impulsada desde 19800I p@edagogo francés Bernard
Charlot, conocida por su sigla en francés (RAS)@®appor au savoir, asegura que para
comprender el éxito o el fracaso escolar de un nigi@s suficiente la posicion social; se
debe tener en cuenta su singularidad en tanto s#eto es poseedor de una historia,
dotado de una identidad, plagado de necesidadasnymotivaciones particulares. El
fracaso escolar no se debe estudiar desde lokadkssi de algunos alumnos que, por
razones diversas, carecen de lo que los professspsran de ellos, sino desde la
experiencia, desde el conjunto de relaciones giablesen con el saber. Segun Charlot, “el
fracaso escolar no existe; lo que existen son adsngue han fracasado, situaciones de
fracaso, historias escolares que acaban mal, losquestudian son estos fenbmenos”
(Charlot,1997, p.28).

La Rapport au Savoino tiene traduccion en lengua castellana; es noeg@io muy
complejo que denota actividad-accidn-relacion dlesague un sujeto establece con el
mundo, consigo mismo, con los otros. Su mirada esgr& en la totalidad del sujeto
(estudiante), pues lo reconoce como sujeto conodeseintereses propios, capaz de
interpretar al mundo y que se resiste a la domiaassimbdlica.Por esta razdba Rapport
au Savoires una teoria integral del sujeto que tiene p@toliconocer el sentido que un
sujeto le da al aprender y esto en relacion cosakér, consigo mismo, los otros y el

mundo” (Zambrano, 2014. p. 81).

29



Esta teoria tiene tres lineas de trabajo: en primgar La Psicoanalitica con
estudios orientados por los profesores Jacky Bet)l&licole Masconi, Claudine Clanchard
desde el Centro de Investigaciones en Educacidorp&cion (CREF) de la Universidad
Paris X en Francia. Segundo, el enfoque antropmdogmpulsado y desarrollado por el
Instituto en la Enseflanza de las Matematicas (IREM la universidad de Lyon 2,
desarrollado por el profesor Ives Chevelard enaghpo de la didactica. Por dltimo la
socio-antropologica impulsada por Bernad CharlegsfRochex y Elizabeth Bautier en el
Laboratorio de Investigacion en Educacion, Escaaion y Colectividades Locales, (En
adelante ESCOL) de la universidad de Paris 8prkaente investigacion se abord6 desde

la corriente socio-antropoldgica de la RAS.

El enfoque socio-antropoldgico: su planteamiento.

Para estos tres grupos de investigacion y creaderEsRAS, el qué y como
aprenden los contenidos de las asignaturas todiastes no son aspectos de interés para
comprender el fracaso/éxito escolar, sino mas asrgcciones y relaciones con el saber
gue un estudiante establece con los aprendizajeslenundo, con los otros y consigo
mismo. Para el grupo investigadores del laborate8&OL, la RAS de corte antropo-
sociologico se concentra en las condiciones satimjaoldgicas del sujeto y sus relaciones

con el saber unidas al deseo y al placer de apre@denbrano, 2014).

El mecanismo que les permitira investigar el skentiel aprendizaje en los
estudiantes sera el de la construccion de un msimto de recoleccion de informacion con
entrevistas en profundidad. “Conocer las narragaeelos nifios y las nifias sobre el

sentido que guarda para ellos el aprendizaje esumo mas importante que conocer
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cuantos estudiantes pierden, repiten o abandoeargyé condiciones la posicion social

determina el éxito o el fracaso del estudiante’hfdeano, p. 68 2014).

La relacién con el saber de corte antropo-sociolbge estructura tedricamente a
partir de los aportes de la antropologia, la fili@sda sociologia y la psicologia, teniendo
como eje central, a la educacion como campo dérack continuacion presentare los
fundamentos tedricos desde estas disciplinas ggansCharlot y el quipo ESCOL han

permitido darle cuerpo y alma a la RAS.

Fundamentos Tedricos de la RAS de corte Antropo-simtdgico.

Teoria del sujeto

Charlot estima que el estudiante en situacionx@e é de fracaso esta inserto en
una sociedad representada por el espacio eslkeofamilia, el barrio, la iglesia, rodeado y
enfrentado a saberes, actividades, reglas y ipigc Es un nifio o un adolescente, por
tanto, un sujeto con necesidades de aprendereyiamresencia de un mundo de saberes

diversos.

Define al sujeto que ha de ser educado como: éansmano, abierto a un mundo
gue no se reduce al aqui y ahora, y a su vez, tsglsopor esos deseos en relaciébn con
otros seres humanos que son también sujetos; wodat, que nace y crece en una familia
(o un sustituto de familia), que ocupa una posielrun espacio social, que esta inscripto
en relaciones sociales; un ser singular, ejemplmolen la especie humana, que tiene una
historia, interpreta al mundo, da sentido a esedmua la posicion que ocupa en €l, a sus

relaciones con otros, a su propia historia, arsgusaridad” (Charlot,1997, p. 55)
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Para estudiar la relacibn con el saber es necesmtodiar a este sujeto,
considerandolo también como sujeto social. En &sta, el equipo ESCOL indaga las
teorias sociolégicas de Durckheim, la teoria despeioduccién de Bourdieu, la sociologia
de la subjetivacion de Dubet, y la psicologia chnicon orientacion psicoanalitica
planteada por el grupo CREF (Zambrano, 2014); HippgESCOL encontro que dichas

teorias se han construido a partir del descononimigropio del sujeto.

Desde la sociologia de Durckheim se desconocidijetcs de la psicologia y la
filosofia. Este autor asegura que “los fendmenasak¥s son cosas y deben ser tratados
como cosas” (Durckheim, p.68). Afiade que “debenwsiderar los fendmenos sociales
en si mismos desprendidos de los sujetos conssiguie se los representan, es preciso
estudiarlos desde afuera como cosas exteriorep@@si se nos representan” (Durckheim,
1986, p. 69). Los hechos sociales son manerastdarade pensar y de sentir, exteriores al
individuo, “son como moldes en los cuales nos vepldgiados a verter nuestros actos
(Durckheim,1986 p.70). Es asi, que para est®ékgn, los hechos sociales no pueden ser
explicados desde los hechos psiquicos, ya que &dtiosos son raros, maleables y
cambiantes para poder ser vistos de manera objdfikarlot, critica esta postura al
considerar que no puede haber un psiquismo sitosgemas exactamente un psiquismo

analizado en referencia a la sociedad y no alaguj€harlot,1997, p. 57).

En la sociologia de Pierre Bourdieu, pese a qumijeto, al que él llama agente
social, ocupa una posicion en el espacio sociallancuenta de la experiencia escolar de los
sujetos y centra su atencion en las posicionegslsscidesconociendo su psicologia, por lo
tanto, este estudio es insuficiente para compremtaerelacion con el saber de los

estudiantes.
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Las disposiciones psiquicas, que Bourdieu ll&abitus,se han estructurado en el
sujeto socialmente, por lo que las posiciones Bxcidecundan las disposiciones (el
habitus), que a su vez producen maneras de aBEmdecir que lo psiquico del sujeto es un
lugar ocupado por lo social. Para el equipo ESC&L el habitus (disposiciones) el que

dirige el modo de actuar del sujeto. (Charlot, 3997

“En Bourdieu, cuando el sujeto da sentido al munibo,hace mediante la
interiorizacion de relaciones entre posiciones bajorma dehabitus (Charlot,1997, p.
63), ese es el mecanismo mediante el cual lo seeialuelve psiquico. Para el equipo
ESCOL, el interior o lo psiquico tiene su propi@redura y reglas, por lo tanto, no se

puede reducir a un simple espacio de posicionaalssc

“En Bourdieu, cuando el sujeto tiene una actividgatre y en el mundo, esta
actividad es reducida al sentido préactico, que feractualizar las relaciones de posicion”
(Charlot, 1997, p. 63). Se puede notar que, nsidera la experiencia escolar que vive
cada nifio, adolescente como el producto de susogropdos de actuar orientados por la

razon y la intencion.

Por otro lado, la sociologia de la experienciantg@ada por Dubet, y cuyo objeto es
la subjetividad de los actores, tampoco logra, segidarlot, la especificidad del sujeto, a
pesar de que anida elementos valiosos para hadauloet (2010), sostiene que ‘“la
experiencia social genera necesariamente unadeadiven los individuos, una capacidad
critica y una distancia en relacion a si mismoso Redistancia en relacion a si mismo, la
gue hace del actor un sujeto es también socia§ sstialmente construida en la

heterogeneidad de logicas y de racionalidades dededn”(p.85), por lo que define al
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sujeto como distancia. En contraposicion, Charlce dque el sujeto no es distancia
respecto de lo social, no se puede desconocemlbdac social; Io que se debe considerar

es su apropiacion de manera particular y singular.

En tanto la subjetividad “se percibe como una &y social generada por la
pérdida de adhesion al orden del mundo” (DubetP20195), a lo que Charlot interpreta
como la negacién del sujeto como objeto directestadio de esta sociologia. “El objeto
de andlisis es la subjetivacion (la toma de disgncel sujeto no constituye mas que una
hipotesis que el socidlogo es llevado a planteanda comprueba la existencia de un
proceso de subjetivacion: si hay un proceso deeBuégion, construye algo que es

necesario llamar sujeto.” (Charlot,1997, p.70).

Charlot, menciona que es hora de que los socidlsg@sopongan estudiar al sujeto
como un conjunto de relaciones y de procesos; edialogo con las ciencias humanas
como son: la psicologia, la filosofia, la antrompég entre otras. Concluye, que “Una
sociologia del sujeto puede dedicarse a compreogi®o el individuo se apropia del
universo social de los posibles (retomando los itesende Bourdieu), coOmo construye su
mundo singular en referencia a logicas de acciéerbgeneas (en referencia a Dubet), qué
relaciones mantiene con el “saber” (en referencianuestros propios trabajos)”

(Charlot,1997, p. 75).

El equipo ESCOL, apela entonces a la psicologio pquella que pasa por alto
gue para establecer una relacion consigo mismaeregule una relacion con el otro; asi
mismo apela al psicoandlisis, que plantea el mimcdel yo-otro, siendo util para

interpretar que toda relacion consigo mismo es i@amielacion con el otro, y toda relacion
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con el otro es también relacion consigo mismo. Estla base fundamental para construir
una teoria del sujeto que permita conocer la egpeid escolar, dado que dicha experiencia

denota actividad-accién-relacion sobre si, lossogral saber.

La teoria del sujeto de Bernard Charlot acude anf@opologia con el fin de
comprender el mundo que recibe al nifio desde ehaimomento de su nacimiento y que
va construyendo gracias a las interacciones coottos a través de los saberes. La teoria
antropologica reconoce al hombre que nace conmgeumacabado, por tanto, fragil que
se vuelve sujeto en la medida en que es educadasiEsomo sobrevive en un mundo
humano estructurado ya existente para él, plagadeldciones sociales, que lo nutren, lo

benefician y le van dando la forma humana y simgula

Nacer como hombre significa entrar en un mundo dayaipa un lugar y realiza
actividades tales como aprender para construiese, gstablecer relaciones y procesos con
otros hombres con los que se comparte el mundender para apropiarse y transformar al
mundo que le precedia. Todo ese proceso de homibizaser humano, social y singular,
es posible gracias a la educacion. La relacioreaitsujeto y educacion es sostenida por el
deseo como fuerza que lo impulsa a construirsargn e en el mundo a otros y estos son

deseables.

La teoria del saber

Esta teoria en Charlot implica la comprensiénsifgnificado de aprendizaje y sus
figuras asi como la distincién entre la relaciom @ aprendizaje y la actividad-accion-
relacion al saber. Para empezar, el concepto daagr no es igual al de saber; aprender

no solo denota adquirir un saber, un contenido,asignatura, sino también, dominar un
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objeto o una actividad (leer, bailar, caminar, etc)entrar en formas relacionales
(conquistar, argumentar...), estos aspectos imphedotar de un sujeto de saber, un sujeto

gue mantiene una relacién con el mundo, mas a#fdga relacion de saber.

Para analizar el concepto del saber, el equipo ESG® apoya en los estudios
realizados por J.M. Monteil y J. Schlanger: estéamad concluye que “el saber es una
relacion, un producto y un resultado. Relacion sigeto conocedor con su mundo,
producido por la interaccion entre el sujeto y sundo, resultado de esa interaccion”.(
Schlanger, citado por Charlot, 1997, p.101): sa&seuna relacion con el mundo, por lo

tanto, no existe saber sin una relacion del sgjetoese saber.

El sujeto de saber, segun la filosofia clasicajefe por la razon, el espiritu, y el
entendimiento, conceptos que cortan cualquierdgaontacto entre el sujeto y el mundo.
Charlot, explica que eso no es lo que sucede,lpuagdn constituye una forma de relacion
con el mundo; cuando el sujeto argumenta, veriggperimenta, demuestra, prueba, esta
entrando en contacto con el mundo. Concluye que @amprender al sujeto de saber hay
gue situarlo en las relaciones con el mundo, ld @mbién es relacion consigo mismo y

relacién con los otros, coimplica una forma devaatid.

Agrega Charlot, “si el saber es relacion, el vatoel sentido le vienen de las
relaciones que implica e induce su apropiacionUp);llas consecuencias pedagdgicas para
los alumnos son significativas, pues son ellosrpsde confieren valor y sentido al saber,

transcendiendo lo puramente cognitivo.

El otro elemento de la teoria del saber consistsefialar la importancia de las

figuras del aprender. Charlot y su equipo, presentainventario de las figuras bajo las
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cuales a los nifios se les presenta el saber yeidgr: objetos de saber, tales como libros,
obras de arte o emisiones culturales. Objetos eguaecesario aprender a utilizar, tan
simples como un cepillo de dientes, 0 mas complajoso un computador. Actividades de

diversa indole, como por ejemplo, leer, tocar ustrimento, escribir, entre otros.

Dispositivos y formas relacionales necesarias degmpiadas como saludar, conquistar.
Probablemente, un estudiante se apropie mas déguma que de otra, y si esta no es la
gue en la escuela tenga mas relevancia, el estadidria entrar en una situacion de

fracaso.

“Aprender, cualquiera sea la figura, es siempreragegr en un momento dado de la
historia del sujeto y, el espacio de aprendizapquuera sea la figura de aprender es, en
consecuencia un espacio-tiempo compartido con stig$os” (Zambrano, 2014, p.80). El
anterior inventario de las figuras del aprenderdasite a la relacion epistémica, identitaria
y social con el saber. La primera se refiere afmendizajes de la vida cotidiana (AVC) y
los aprendizajes intelectuales o escolares (A#E3ebunda a los aprendizajes del desarrollo

personal (ADP), y la Ultima a los aprendizajesaielaales y afectivos (ARA).

Figuras del aprender

La relacion epistémica con el saber.

Para Charlot, aprender, desde el enfoque epistésignifica apropiarse de un
saber que se desconoce, en particular de contenidetectuales, los cuales se
experimentan en la escuela, habitan en los resdmibtiograficos y los maestros poseen.

Aprender también denota dominar algo, una activiaad objeto de manera pertinente. En
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esta teoria, la apropiacién de una actividad nlm @sismo que dominar la actividad, son

dos relaciones epistémicas diferentes, una edi&acsin y la otra es en acto.

Aprender también es construir el desarrollo persamadiante el dominio y la
regulacion de conductas relacionales y psiquicdsodien de los sentimientos y las

emociones que el sujeto-estudiante establece abnmsggno, con los otros y con el mundo.

La relacion identitaria con el saber

En Charlot, toda relacion con el saber implica dimaension identitaria, ya que el
aprender tiene sentido cuando se reconoce queujeto-estudiante es poseedor de una
historia, con expectativas, que tiene una visiotadéda en particular, y se relaciona con
los demas. En esta dimension él aprende, pararoorsi propia imagen, que le permitird

ser alguien y ocupar un lugar en el mundo.

“Toda relacion con el saber contiene una dimens#&acional, que es parte
integrante de su dimension indentitaria” (Chal®97, p.118), pues para aprender no sélo
hay que entrar en una relacion fisica con el afue, eventualmente podria ser el maestro,

el padre o la madre, sino también en una reladrfuaV con aquel que lo moviliza.

La relacion social con el saber

El equipo ESCOL definié al sujeto como un alumne Qcupa una posicién en un
mundo, entiéndase mundo como el espacio en dondeeglcaracterizado por relaciones
sociales, desiguales y ya estructuradas; alli étlaeiona con el otro, representado por sus
padres, maestros, amigos entre otros. Es en elsasones como se va construyendo el

sujeto por supuesto con sus particularidades.
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La relacién con el saber en la dimension sociaimplica Unicamente posicion
social, sino también el reconocimiento de unadadliy una dindmica de la sociedad, en la
gue el sujeto de saber esta inserto y es afectadques “el andlisis de la relacién con el
saber como relacion social no debe ser producidadal del andlisis de las dimensiones

epistémica e identitaria sino a través de ellasiaftot, 1997, p.121).

Dimensiones y Categorias
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Tabla 2. Figuras, dimensiones y categorias de A% Romado de Zambrano,2014)
Dimension Categorias Expresiones
alores Lo= walores, valorar, los derechos
Tener busnas amisisdes. ‘amabiidad, comportarme bisn
Conformidad r=sp=tar 2 los  pagres, profesores,  adulins, obsdsear,
SSHINar 3 s padres
- Vida coman, solidandad, companensmo, amisiadss, Emdar,
Fioura da T[EIF:EE e saiualidad, confiznza. franguers conocer 5 las personas y os
= Irir:dia : MUEVDS oontSxins . Ser servicial. ayudar, comumicar
pml i Rizlgmones de Defendarms, peizar, haocserme respetsh. msulsr, rechazar,
canfiicto celps, odio, desconfianza. mentras
Aprendizajes Conocer 3 las He sprendide d= |3 vida: lss oosas 2n la wds a3 vivir ‘a3
relscionales y | PEFEENAS Y l= conocer (comprender) & las personas, o gue 25 /mpenants =0
afectivosiARA) | vida |5 widz -
Hacer bobadas bestighdadss, mbar grossnas, palabras
groseras, no ke sprendido nada (siose refiee & 13
) v transgreson, a la desobediencia, elc. Pem hay algunos gue
bt ‘no pu=dsn esiar elasificados en oo =ibe, cuando su santide
dominantes no es el de la ransgresion. For gjemglo 2 no ser
racisia g2 clasifica sn 177 )
s o+ | Confianza en =i musmo, desenveiverss, Ser 3UlDNDMo,
rm'arn:m e respansaple, =siar =olo, |la soledsd. =ner ml  Eberad.
4 s = adaptamme
'EidE!':I:i'tar‘i.;ﬂJE Superar las dificultsdes. querer, domimar, controlarme, sstar
: Rl e tranguilo. Iz pacisncia, ser mas madwm, deaidir, jamas perder
» i ~ d&l' jae la esperanza. tener exio, llegar a un shietivo. trabajar dumo.
WE‘;E'H}&' - frabajar pama lograr algo, progresar (todo ko gue leve [2 marca
desamclio d= ciero valuntari=ma)
Ea 21 Lo gus say Lo gue soy, mi persanalidad
(AT Essnsntin Emocionarme, vivir blen, reir, festejar, salr (cuando se refisra
e S & una siduacion de tpo explosive; cuando =2 kace do mansra
razphable, entonces s& clasifics en 141
Zaberss y saber | CEminar, comsr, hablar, wvestir arregltamme. Emararse fos
hager de base cordones, saber la hora, azesmme
= famil Lavar o= platos, limpilar 1a c3=3 tener ia cama, ooubanmms de
lereas MRS | jos nifios (cuidar a mis heomsnitos)
EEEL:;;EE Coser, d=j=r, smeglar cosss mansjar moin, conducr Suln:
W;émlw Sabsr hacer reparar biicistas, hacer compras. =l mpombre de las calles,
= © | especificos ocugames g2 los animalss. mecanogrsfiar, omar fotos)
. mansjar £ compuiador, silbar, maguiiarse
i?xiﬁr;d]n: Wacaciones, camping, jugar, divertirse, hacer pan, mentar =n
i l.r'r:ia_ Actividades bicicl=ts, subir 2 los Arboles, jupar sl fithol con les
Slidiaie ldidicas companemns, ver lelevision, informatice come. diversion
(AVE) (igar)
' Aotividades
fisicas y deportes | Deporte. futha!, nadar. el
Aactividades _
artisticas Baile. musica, instrumantos, dibjjar, gintar
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Figura de
aprendizaje
spistemico.

Aprendizajes
intelechiales
Ezcolares
(AIE)

Aprendizajes

escolares de
base Leer, eachbir, contar
El saber, cosas inlerssaniss, o que hay que saber, =l
Expresiones programa, los cursos, las malenss de l& escuela, muchas
genencas y cosas, cosas del colegio, tode lo gues hay que aprender,
tautoidgicas pocaEs cosas, todo lo gue-s2, los estudios. las educacidn, fa
culiura, ke cultura geperal
Disciplinas
escolares
unicamente Idiomas; lenguaje, historia, matematicas (las disciplinas como
nomixradas etigustas insttucionales)

Evocacion de un
contenido

Criografia, gramatica, lenguas exranjeras, el custpo humano,
Izs fraccionss (o que express como minimo un confenido ds
saber)

Evoeacian de
una capackdad

Expresarme bien, hablar bien, expresamme n ingies, habias
jergs

Aprendizajes
metndolbginos:

Hacer las tareas, cormegir, revisar, organizarme, frabagar solo,
he aprendido a sprender, a estudiar, 5 conocer, 3 iNsyuirme,
& trabyaiar (8010 2l 23 emplea)

Aprendizajes

Trabagiar bien, aprender bien, escuchar & los profesorss,

marmativos levartar la mano

s Comprender, tener ung opinicn, ~zer gritico, Imaginar,
reflexionar, =ner una ments [ooica

" Lo que pass en e mundo, evocacion de principic o hechos

Palitica, k ig e ; a
sociales, ‘polidca, avocacion del racismo, evocacion dzl

socledad, REE . L=

idenlogia estatuto de lo2 jovenes (derschos, debefes), relfigion, del

resfiaion ! medio ambiente (y ko gue evoco una reivindicacion en estos

Oitros (de AIE) | ™° 2 campos)

Mads Mo he aprendido nada

iras

Expr=siones

tautoloaicas Muchas cosas, | educacion

Teoria del sentido

La teoria del sujeto en relacién al saber, desdeetapectiva del grupo ESCOL,
implica: movilizacion, actividad y sentido. A partle estos conceptos, se estructura la
teoria del sentido; cuyas bases tedricas se fuentan en la teoria de la actividad de
Leontiev. Para que un alumno realice una activiesthecesario que se movilice, para lo

cual, es muy importante que la situacion de aprajeltenga sentido para él.

Movilizacidon y Actividad

La movilizacidon denota una accion que conlleva im@@nto, en el que participan

un recurso y un movil. El recurso es el sujetoianismo, en tanto que el moévil se entiende
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como la razén de actuar, lo que incita a actuag,aquCharlot denota deseo, sentido. Para
gue en el sujeto se produzca la movilizacion, éstee emanar desde el interior del sujeto,
independiente, de las motivaciones las cualeestainas a €l. “Movilizarse es reunir las
fuerzas, para hacer uso de si como un recursos&seantido, la movilizacion es a la vez
condicion previa de la accion y su primer momerj@fiarlot, 1997, p.89). En relacion con
la escuela, un nifio se moviliza cuando se dispoaprander con el fin de alcanzar los

objetivos y emprende unas acciones para ello.

La movilizacidbn provoca en el sujeto una actividadta se define como “un
conjunto de acciones llevadas por un moévil y quumbran un fin” (Leontiev, 1975;
Rochex, 1995, citado por Charlot, 1997, p.89). Eicpso practico que se desarrolla
durante la actividad es lo que se denomina actadeyal es orientada por moéviles como el

deseo, el sentido y en conjunto aseguran el logjrolgetivo de ensefanza.

Es entonces, a través de la actividad como els@gstudiante) se relaciona con el
mundo y con los otros hombres; dicha relacion ioapintervencion y transformacion de la
actividad por parte de él, luego lacorpora a su condicion interna; de esta manera se
consolida su propia psiquis como algo independigna la vez irrepetible (Ortiz y
Chéavez, 2008). Por lo tanto, la actividad queizaal sujeto es la que le permite “absorber

la experiencia de la humanidad” (Leontiev, 197&f).

Pese a que podran existir otros moviles detonateds actividad en cada sujeto
tales como: la curiosidad, pulsién, anhelo, nee@ekigasion, impulso, motivacion, ganas,
voluntad, Charlot asegura que el deseo es el m@actante. Se apoya en los trabajos de

Beillerot (1989) la cual sostiene que “en el desabyace la experiencia precoz de la
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satisfaccion y el placer, pero también la expergéerspecifica de la ausencia en relacién a
algo”(p.150); ese algo llamado objeto que esta RHifra Charlot, el deseo es la apertura al

mundo social, por lo que el sujeto actla y se pwsicen €l.

El sentido

Para el grupo ESCOL, “es en el orden de la relasijeto-deseo-saber que emerge
el sentido. En este aspecto se anida la verdadesdi@n del sentido del aprendizaje de un
saber’(Charlot: 65 citado por Zambrano). Pero ¢@oéria tener sentido para un
estudiante? Segun Charlot, actuaciones, contenides pensamiento, personas,
acontecimientos o cualquier situacion que se amagan el deseo del estudiante, al ser él
un sujeto que evoluciona, que se confronta conigho) con los demas y con su entorno,
la cuestion del sentido se ajusta a las circunstansiendo ella misma temporal; esto es lo

gue construye la singularidad del sujeto.

El concepto de sentido se remonta desde los astigtomanos comeensus
communiscon el sentido de lo justo que habita en los hes)lmue se adquiere a través de
la comunidad y que ordena y determina. Para éb siylll, se esbozaba como la
conciencia necesaria para el trabajo espirituahtifieo y que lograba trascender la
inmediatez de los érganos de los sentidos. Yaglgpariodo de la llustracion se redefine
como las capacidades fundamentales, en tanto dapade juzgar, junto a la conciencia
moral y el gusto estético Para los fildsofos iladts ingleses la capacidad de juicio es una
actitud al modo de los sentidos que no obedecarrazbn, sino, mas bien al sentimiento,
en cambio para los alemanes es una capacidadomfii conocimiento que apela a las

leyes de la razén. Para Kant el verdadero sentiduln se llama gusto (Gadamer, 1993).
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Para esta investigacion se han retenido otras arésgdel sentido como son: el
gusto, el placer y las expectativas; estos elerseprmitirdn explorar si un estudiante se

movilizara o no en una actividad de aprendizaje.

Sentido del gusto y del placer

El concepto de gusto, segun Formey, deviene deiloso érganos de los sentidos
gue consiste en distinguir y percibir del mundatae cualidades que nos afectan y que
producen un sinnimero de sensaciones particuladdsrgntes, reunidas bajo la sensacion
general del gusto, también se le sefiala como &tylara apreciar lo bello o lo feo. En
ambos casos el gusto, surge en el ser humano com@aoraaccion frente a los
acontecimientos que denotan experiencia. Para H20€8), “conjuga lo racional y lo
emotivo: el saber y el sabor’(p.1). El gusto es urmanera de juzgar lo individual por
referencia a un todo, de examinar si concuerddammlo demas, es decir si es “adecuado”

y para esto hay que tener un cierto sentido. (Gadarf93).

Este concepto, que atraviesa la Edad Media y ehé@iento, toma relevancia en
el siglo XVIII, pues adquiere una nueva dimenslérgstético, esta nocion tendria especial
significacion en el ambito de las artes. Es en ggle en donde surgen cuestiones como:
“¢es el gusto una facultad o una capacidad adguyridondicionada por la cultura?; ¢es

esencialmente racional o fundamentalmente sensipR&ez, 2008, p.1.).

Buscando respuestas a estos interrogantes filosofos Alison, Hume, Hutcheson,
Gerard y Kant, entre otros, intentaron teorizagueto como nocidn subjetiva que deviene

de la nocién objetiva de lo bello. Se destacarpwssamientos de Hutcheson en 1725, al
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ser el primero en proponer una teoria del gustBgvid Hume por llevarla a su esplendor

(Dickie, 2003).

Francis Hutcheson, presenta una teoria basicaudéb,gen la que argumenta que
hay un sentido interno de la belleza, concebidaocoma facultad sensible e innata de
reaccionar con placer cuando los sentidos extdmisis, oido, etc) perciben determinadas
propiedades de los objetos, este proceso es indiepén de nuestra voluntad en tanto es
universal para los seres humanos. Las figuras ggmtan en nosotros las ideas de belleza
parecen ser aquellas en las que hay uniformiddd eariedad. Concluye que el sentido de
la belleza es la unica fuente posible del placatpfde la uniformidad, ella es el principio

del gusto.

A lo que los criticos aluden, que el sentido dedieza o las cualidades productoras
de belleza, no son las Unicas fuentes de placsteaotras fuentes diferentes, como son: la
satisfaccion de logros obtenidos, el éxito, laiddad, la sublimidad, la armonia, la
imitacion, la novedad, esto surge gracias a larsidad en los gustos, es decir al

relativismo del gusto (Dickie, 2003).

Por otra parte para David Hume, los principiosite& del gusto se basan en los
fendmenos del placer y la experiencia. Sostienelatkeelleza se encuentra conectada al
sentimiento o al placer con independencia de ueatéuinterna o externa” (Dickie, 2003
p. 265). Si para Hutcheson el sentido de la bekezguien conduce hacia el objeto de la
belleza, en Hume no hay una facultad del gustolgueiente, sino mas bien es el mismo

objeto que con sus caracteristicas producen belleza
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Lo expuesto anteriormente por los filosofos delosiVIIl, da cuenta que “en el
ser humano hay un sentimiento espontaneo de reamrgs lo bello. El gusto es entonces,
la capacidad de percibir la belleza y el sentinmede placer ante la belleza. Las
experiencias del gusto son inmediatas y espontjnestin dentro no tanto del ambito de
la razén, como de la sensibilidad” (Pérez, 2008L3). Asi pues, la sensibilidad permite
sentir placer o dolor a partir de los objetos dedtg. El buen gusto siempre esta seguro de

Su juicio, asi que es capaz de aceptar y rechgizarando las razones.

Con el gusto el sujeto se ubica en el mundo, adejtii@ capacidad de distanciarse
respecto a uno mismo y a sus preferencias privétassu esencia mas propia el gusto no
es pues cosa privada sino un fenomeno social deprango” (Gadamer, 1993, p.68), por
lo anterior, él establece una relacién con el munelootro y consigo mismo; relacién que

parte de una experiencia estética.

Las Expectativas

El concepto de las expectativas ha sido estudiaddedla Psicologia, especialmente
en las teorias asociadas a la motivacion. Estaeydiecir que para hablar de expectativas

necesariamente se debe hablar de motivacion.

La motivacion se define como “el proceso mediahteual el sujeto se plantea un
objetivo, utiliza los recursos adecuados Yy maastiana determinada conducta, con el
propésito de lograr una meta”. (Trechera, citado Naranjo, 2009). En Leontiev la
motivacion esta fuertemente unida a la actividaw:hay actividad sin motivo, en ella,

intervienen acciones, que a Ssu vez son procesosanquaieicen a alcanzar una meta.
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En una actividad participan procesos fisicos vy tales, el primero conlleva
esfuerzo ypersistencia en tanto que en el segundo entramego jacciones cognitivas
como: planificacion, organizacién, toma de decisg) resolucion de problemas y
evaluacion. Estas actividades coexisten con aspeutdivacionales tales como: valor,
expectativa, atribuciones, afectos, entre otr@peetos que coadyuvan a sostener la accion

para no claudicar en la meta. ( Pintrich y Sch20k6).

La interpretacion del concepto de motivacion ha iden evolucionando
histéricamente. En la actualidad, sobresalendasds de base cognitiva, en las que se
destacan sus aportes para el &mbito educativo, lrepermitido la comprension de la
conducta y el rendimiento escolar asi como la getercion de estrategias para mejorar la

motivacion de los estudiantes. (Naranjo, 2009).

La motivacion, desde la perspectiva cognitiva, reerstu atencion en lo que la
persona piensa acerca de lo que puede ocurrir gaego es determinante para lo que
sucede. “El sistema cognitivo del sujeto es quesibe y envia informacion a los otros
sistemas: afectivo, comportamental y fisiologicoregula el comportamiento de estos
poniendo en marcha o inhibiendo ciertas respuestdsncion del significado que le da la

informacién de que dispone” (Naranjo, 2009, p.161).

Para esta perspectiva es importante “la motivaititetna de logro de las personas,
sus atribuciones acerca del éxito o del fracasausy @eencias sobre lo que pueden
controlar de forma afectiva en su ambiente, deliguanera que el establecimiento de
metas, el planeamiento y el monitoreo del progtemtia una meta” (Naranjo, 2009, p.

161). Como antesala a esta nocion fueron muy irapt@$ las investigaciones
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desarrolladas por Victor Vroom (1964) sobre trabyajootivacion, temas vinculados a las

disciplinas de gestion empresarial y psicologipeesvamente.

Teoria de las Expectativas de Victor Vroom

Esta teoria analiza que la motivacion de alguiea pacer algo “estara determinada
por el valor que asigne al resultado de su esfuerdtiplicado por la confianza que tiene
de que sus esfuerzos contribuirdn materialmente asecucion de la meta” ( Naranjo,

2009, p. 161).

Para Vroom, la motivacion para alcanzar una metgesdel resultado de tres
factores: Valencia, Expectativas e Instrumentalidadvalencia tiene que ver con el valor
gue un sujeto le da a una actividad y el desedenés en realizarla; eso la hace singular e
inestable. Las expectativas se definen como elamimiento sobre la probabilidad de que
una accion desencadenara un resultado. La insttahdeaa se refiere a la idea que tiene el
sujeto con respecto a que si obtiene algun resyl@atendrd una recompensa. Asi, para
gue un sujeto tenga suficiente fuerza para actuama actividad, es decir, esté motivado,
debe pensar en que el esfuerzo que va a realirateonsecuencias positivas y pondra

todo su interés para realizarlo.

En ese orden de ideas, los temas motivacionalessid® importantes en los
procesos de aprendizaje. Las propuestas que paeséhntrich y De Groot son
significativas en este &mbito; ellos plantean ¢agsgorias para la motivacion en ambientes
escolares: la primera, el componente de expectatigae incluye las creencias que tienen
los estudiantes sobre sus habilidades para ejacnigatarea; la segundo, el componente de

valor, que relaciona sus metas y sus creenciag $almportancia de la tarea y su interes;
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por ultimo, el componente afectivo, que involuasa teacciones afectivo-emocionales que
subyacen a la realizacién de una tarea. Estostigadsres sefialan que un estudiante
estara mas motivado por su proceso de aprendigajglo mas confia en sus capacidades,
mantiene sus expectativas altas, y valora lasidaties educativas propuestas (Naranjo,

2009).

Teora de b RAS

'l'mrﬁs|r1£ Base
—'Im?als:n-—
a\‘ v F 4
AR con el saber
P i
———— st ndewitari —secl
WAl L R
-“'\.\_| =)

ﬁglmsdds/p'm?er
|
Dimensinnes

f{__ﬂ_..-f"]“‘h-

Disciphar Ok —— Die—— Comcusi

Teorta del Teorta il

5

—

Figura 2. Grafico resumen de la RAS. (Tomado del#ano, 2014)

Objeto de estudio de la Teoria de la RAS

Después de abordar las teorias de base gtentsusa la RAS, Zambrano (2014)
establece que su objeto de estudio es “conosangido un sujeto le da al aprender y esto

en relacion con el saber, consigo mismo, los oyrad mundo” (p.81). El saber es el
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producto de La actividad-accidn-relacion que cadj@ts en su singularidad establece

consigo mismo, con los otros, y con el medio coitedesde el aprendizaje.

Estado del Arte

Presentados los fundamentos teéricos que constyugam forma a la teoria de la
rapport au savoir se expondran una serie de investigaciones queie@sin encaminadas
en conocer la actividad, accion y relacion al satgetos sujetos en distintos lugares del
mundo y en ambientes en su mayoria educativospaises que han incursionado en esta
teoria de corte antropo-socioldgico son principalt@eFrancia, Canada, Brasil, Argentina,

Espafa y recientemente Colombia.

Inicio en Francia, lugar de su génesis y amefitudio desde sus albores en 1987. En
Paris el equipo ESCOL conformado por Bernard ChaHbizabeth Bautier y Jean-Ives
Rochex preocupados por la cuestion del fracasdagsen las escuelas de la periferia de
esta gran ciudad, emprenden una serie de investiggac encaminadas en conocer la
relacion con el saber y con la escuela de los gweaque asistian a estas instituciones
escolares. Este nuevo abordaje del fendbmeno fraasolar surge en un momento en el
gue las explicaciones se encontraban saturadaspaoadigmas tradicionales como las
estadisticas, la reproduccion, los handicaps soltimales, entre otros. (Charlot, 2007). Era
necesario conocer desde las entrafias de la escdelsiva voz de sus protagonistas ¢cual
era el sentido de ir o no a la escuela, de estodi@? de igual manera para un profesor ir a
ensefar, para ello se utilizaron los balances dersg entrevistas semidirectivas a

profundidad.
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El equipo ESCOL continla con otras investigaciotass como la de Charlot y
Rochex(1996) sobre los estudiantes inmigrantelecién con las dindmicas familiares y
la experiencia escolar, la de los jévenes del ligeoeral y tecnoldgico realizada por
Bautier y Rochex (1998), la de Bautier (2002) sdanelacion con el lenguaje (Zambrano,

2014).

Los anteriores estudios empiricos que poco a faeron fortaleciendo la teoria de
la RAS sirvieron como marcos de referencia parasoinvestigaciones tales como: El
analisis mediante estudios de caso, del sentidotigme para los profesores que se
encuentran en formacion pedagogica escribir suajralsle grado, utilizando las
dimensiones identitaria y epistémica (Brossaisy Eerrisse, A., 2007).

Continuando en Francia, una investigacion en canencaminada en el andlisis
critico acerca de la didactica de la fisica enifumde la relacion que profesores y
estudiantes establecen con este saber. Se conglaywy estudiantes cuya relacion con el
saber consiste en conocer los fenomenos del muretdras que para otros se basa en la

obtencion de resultados. (Venturini, 2007).

En el mismo pais, Ouyang, Y. (2008) realiza ubdj@acon la intensién de estudiar
el impacto y la influencia de la occidentalizacem la cultura china en relacion con el
saber, en estudiantes de educacion superior emtasstciudades chinas; se utilizaron
cuestionarios y encuestas en profundidad. Por ge paousset, F. (2011) emprende un
estudio longitudinal comparativo de tres afos, das@n la RAS de enfoque
antroposocioldgico, que pretendia conocer la a@an de los estudiantes en su eleccion
para el ingreso a la universidad, lo cual deperdsl variables socio-bibliograficas como

el sexo, o el origen social y variables subjetigsas como los conocimientos; se realizd
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mediante la aplicacion de cuestionarios. Le MouilloSégolene (2013) mediante la
actividad-accién-relacion al saber pretende conetéema de la violencia escolar con el
fin de construir una relacion educativa con el distute e intentar solucionarlo.

La teoria de la RAS trascendi6é fronteras y se umétaen Espafia con una
investigacion realizada por el Ministerio de Cienei Innovacion bajo la coordinacion de
Fernando Hernandez (2001), el propoésito era amakt éxito/fracaso escolar de la
educacion secundaria desde la relacion de los ¢gveon el saber, fue realizada entre los

afios 2008 y 2011, con las experiencias de 20 gvda entre 17 y 23 afios de edad.

El estudio parte de las situaciones, historiasprydactas que giran en torno a las
experiencias de relacion de estos jovenes conalosres de la escuela y su entorno. Se
seleccionaron de manera intencional, 10 jovenessglconsideraban habian cumplido con
las expectativas de la escuela al estar estudi@anda universidad y otros 10 jovenes que
habian desertado de la escuela. Durante 6 meses @stenes narraron a los
investigadores las experiencias vividas en la éacserundaria en relacion con el saber;
estos relatos fueron consignados en escritos, laajetivo de que un futuro lector tuviese
la oportunidad de conocer mas sobre el fracasolaesno desde las estadisticas, las
diferencias de clases sociales, el capital culrals familias sino desde los vinculos que
se establecen entre los sujetos y los saberes p tordicen los autores idealizar una

escuela que posibilite experiencias inclusivagetiion con el saber.

Por otro lado, en Canada, Bader (2010) Investigestudiantes de 17 afios de edad
las relaciones con el saber cientifico en el Ultiafio de escuela secundaria y mas
concretamente en relacion con la dimension episgnidentitaria y social. El objetivo

principal era identificar las tendencias mas ingrutes en la concepcion que tienen los
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jovenes con respecto a como conciben las ciengids, esa manera generar cambios Yy
permitir en los jévenes ver a la ciencia con sentidgenerar debates en cuestiones de
ciencia, sociedad y temas ambientales. TambiéreB&d Therriault adelantan una
investigacion en una escuela de secundaria de Quebe miras a conocer la relacién al
saber y la escuela mediante el estudio de lasctiayas académicas de los estudiantes, sus
exitos y fracasos a partir de sus propias opinioeesdecir, con sus historias de vida
personal y académica. Comprender como los estediaat interesan en sus estudios y el
aprendizaje de los contenidos de las disciplinaspiofesora Therriault de la universidad
de Quebec, Identifica y contrasta las creenciastespoldgicas de la ciencia y la
tecnologia y su relacion con el saber en los fetynmmfesores de ensefianza secundaria

tanto a nivel de la practica docente como discipian

De las investigaciones de RAS en el Brasil se dastal proyecto de la Unesco, el
cual fue realizado en las escuelas de 10 estaddBra&l acerca del éxito y el fracaso
escolar, en dicho proceso fueron considerados &8fstros, 600000 estudiantes, padres
de familia y administradores de las escuelas deamitin primaria, con el fin de analizar la
organizacion del trabajo y las habilidades de lacalifinalizar el dltimo grado de primaria.
Esta investigacion pretendia identificar los eletogmmbjetivos y subjetivos que permitirian

comprender mejor el fendmeno del fracaso escolar.

El informe revelo ciertas certezas acerca de coempuede contribuir desde los
encargados y responsables de las politicas edasativbuscar nuevas propuestas para
orientar hacia el éxito y no seguir perpetuandodsgectos que aumentan la desercion
escolar, la reprobacion de afio, el abandono escbte datos recolectados de esta

investigacion indican que Brasil tiene un largmue por recorrer si quiere transformar de
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manera eficaz su educacion. Para lo cual se recolan aspectos que podrian contribuir
considerablemente a la eficiencia de la educaci@ica (Ireland, V., Charlot, B., Gomes,

C., Gusso, D., Carvalho, L., Fernandes, M., Enn&aay Garcia, W., 2007).

También en Brasil, se investigd el sentido quealasanos de una escuela publica
del municipio Aracaju tienen con el aprendizajelaldengua castellana. Se pretendia
conocer como la lengua castellana estaba siendwd@por los estudiantes, considerando
su ensefianza e implementacion en las escuelasggibiesde el afio 2005. En el estudio
participaron 74 alumnos de 1, 2 y 3 afio de la éscsecundaria. Se utiliz6 como
instrumentos de recoleccidon de datos cuestiondeqzeguntas abiertas y cerradas. En las
conclusiones de este estudio se encontrd que tiadi@stes establecian una relacion con el
conocimiento del aprendizaje de este idioma potgaeparecia similar al portugués de
igual manera les ampliaba su desarrollo cultuiatedectual por la relacion con los paises
vecinos (Cléber dos Santos, M., 2010).

En Colombia recientemente se han ido incrementasldnivestigaciones sobre la
RAS, Gomez y Piedrahita (2012) de la universidiadnoldgica de Pereira estudian la
relacion con el saber de los estudiantes univeisstaen las dimensiones: sentido, lo
importante del saber, el contrato didactico, lag@én de identidad y afectiva con los
saberes y la actitud de estudio. Se encuentraoguestudiantes responden a las exigencias

dependiendo de la relacion y las actitudes qudlegtzan con el saber.

Asi mismo, el profesor Armando Zambrano de la Ursiidad Icesi realiza en el afio
2014 una investigacion cualitativa e interpretanda que utiliza la RAS para comprender
el sentido de aprender de los nifios y nifias de95gyado de educacion basica de diez

escuelas del suroccidente colombiano. Para elldegnps figuras de aprendizaje y 645
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balances de saber como instrumentos de recoledeidimformacion. Bajo la direccion del
profesor Zambrano se han desarrollado tambiéndaggtes investigaciones: Conocer La
Actividad-Accién-Relacion al saber de un grupo 8esgtudiantes de 5 grado de educacion
basica en las dimensiones epistémica, identitar&gfal de una institucion educativa
privada de la ciudad de Santiago de Cali (Caic2dd4).

En otra investigacion, se busca conocer cuélesosasgentes y lugares que inciden
en los aprendizajes Intelectuales y Escolares siedtudiantes de 9° grado de Educacion
Béasica en dos instituciones educativas, una priyagaa publica, ubicadas en la ciudad de
Santiago de Cali y Yumbo. Los resultados arrojayoe los nifios aprenden mas con los
padres, seguido de los profesores y los amigolsigal de aprendizaje que mas evocaron
fue en su orden, escuela, familiay ciudad (ba014).

Bajo su misma coordinacion, el trabajo realizado @amacho (2014) en el que
busca conocer la Actividad-Accion-Relacién al sablerun grupo de estudiantes de
noveno grado de educacion basica con respectoesctéura del idioma espafiol en las
dimensiones epistémica e identitaria; en la misnmaccion el trabajo realizado por
Valencia (2014). Todas estas investigaciones deaean a partirde las narraciones que
hicieron los estudiantes en los balances de salep se interpretaron a la luz de las
figuras de aprendizaje instauradas por la RAS.

Todas las investigaciones presentadas en estgotiddrauestran que la RAS es una
teoria muy bien posicionada en el mundo, a talq@uiie hasta los gobiernos de algunas
naciones la han acogido con el firme propositordiagar problematicas que se viven
dentro de la escuela y emprender acciones pasasailas, en otros casos, para conocer
las dindmicas que viven los estudiantes, maestyodjrectivos en la escuela desde los

ambitos académicos, afectivos y relacionales.
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Marco Metodologico

Tipo de Investigacion

Si bien en cierto la investigacion en RAS poco eopge ha venido incrementando
en el mundo, no se conocen estudios que den cdelnsantido del aprendizaje de la
Quimica en contextos escolares, por lo tanto esteli® se considera de caracter

exploratorio.

El objetivo de este estudio es conocer y compreeldgentido que tiene aprender
Quimica para los estudiantes de grado décimo denstitucion educativa; de igual modo,
sus expectativas frente a estos aprendizajes 3gpeyo de sus profesores. Estas
consideraciones se enmarcan en el referente comteajs la teoria de la RAS. El marco
paradigmatico cualitativo con enfoque interpretatiermenéutico fue el mas apropiado

para llevar a cabo esta investigacion.

En este orden de ideas, encontramos que el paradigaiitativo aborda el mundo
subjetivo: “la estructura de motivaciones, valoresntimientos y pensamientos de las
personas en su conducta social” (Mejia, 2011, pofientado por las intenciones,
propositos o significados que los sujetos poseanmtigulado dentro de un determinado
contexto social en el cual interactian reciprocaenen

El sujeto es el actor principal que contribuye t@®m elementos necesarios para
conocer una realidad humana y social dinamica, talohe y viva, por lo tanto
fundamentalmente humanista. La educacion, como aatizidad humana de caracter

racional e intencional, se vale de la “Antropologdaa poder integrar los diferentes aportes
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cientificos y culturales, y poder asi decir algm gonayor certeza y proponer procesos
adecuados a la realidad humana, social y contéXtattinez, 2011, p.5).

El problema que se investiga estd vinculado al came las Ciencias de la
Educacion, con bases teodricas que buscan conoeerealidad, la del sentido que un
sujeto, en este caso estudiantes, le dan al aprendelacion con el saber, consigo mismo,
con los otros y con el mundo; por todo lo antegsrque se circunscribe en este tipo de
paradigma.

Por otro lado, esta investigacion cualitativa confogue hermenéutico—
interpretativo persigue el descubrimiento de |gsificados de expresiones humanas tales
como las palabras y los textos, mediante de urumento de recoleccion de informacién
llamadoBalance de Sabegue cada estudiante en su singularidad apropiérpiretar el
sentido del saber, en este caso el de la Quimmdasgbvenes de una institucién educativa
y comprender la realidad que experimentan en egar Ireal dotado de significados,
sentimientos, creencias, y valores llamado escugta.consecuencia, la hermenéutica
proporciona una forma de comprender los relatostergretar la experiencia humana a
partir de las narraciones emanadas de los textosaduos por los estudiantes. De igual
manera y para finalizar, encontramos un sabercaae la construccion de ellos como

sujetos, es precisamente, un aspecto que readataria de la RAS.

Sujeto y Contexto

El estudio se llevd a cabo con 38 estudiantes ¢bdbhes y 24 mujeres) entre los 14

y 17 afios de grado décimo del nivel de educaciatianque se encuentraban cursando la
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modalidad de Ciencias Naturales en la Instituci@udativa INEM “Jorge Isaacs”,

perteneciente a la comuna 4 de la ciudad de $antie Cali, Valle del Cauca.

Dicha institucion se fundd en la ciudad de SantidgoCali hace 45 afios, de
caracter oficial, atiende a estudiantes que previatel municipio de Santiago de Cali y su
area metropolitana de los estratos socioecononiic@sy 3 en ambas jornadas y en sus
diferentes énfasis tanto académicos como técn@bece cobertura desde el preescolar
hasta la media técnica diversificada en las sigegesedes: Las Américas, Pablo Emilio,
Cecilia Munoz Ricaurte, Fray Domingo de las Ca€asnilo Torres, Centro Educativo del

Norte, y la sede principal INEM, lugar donde sgdl@ cabo esta investigacion.

La institucion educativa Inem “Jorge Isaacs” tieneno objetivo el hacer posible la
formacion en competencias béasicas y laborales sledtudiantes, con el propdésito de que
se desempefien con éxito en la educacion supeenrey sector productivo a través de un
curriculo diversificado, incluyente, integral y Xible. Para cumplir con estas metas ha
establecido convenios con el SENA y con algunageusidades, tales como la Universidad

del Valle y la ICESI (PEI, Inem “Jorge Isaacs”).

Instrumento

Respecto al instrumentotilizado para recoger la informacién, se aplicatos
Balances de Saber conocidos en francés cBitams du SavoirEste es un instrumento
diseilado por el equipo ESCOL de la Universidad atesR/11l y es aplicado a los sujetos

en las investigaciones cuyo sustento tedrico BAR.

Los estudiantes seleccionados son invitados a mdepale manera anonima una
serie de preguntas; se pregunta el género, la etlgdado al cual pertenecen y el nombre
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de la institucion. Las preguntas planteadas estéotdmente relacionadas con el sentido y
las expectativas que tiene para un joven estudidniQa y acerca del apoyo que reciben de

sus profesores.

Las preguntas formuladas para este estudio fuasosiguientes:

JAprender Quimica es importante para ti? ¢ Por qué?

¢Para qué crees que te servira la Quimica?

¢, Qué es lo que mas te gusta de la Quimica?

¢, Cuando tienes dificultades en algin tema de Qajmaudes a tu profesor?

¢,Como te va en Quimica? ¢ Por qué?

¢, Qué es lo que mas te gusta de las clases de @@imic

¢,Cuando estas en el laboratorio, qué es lo quéengirsta?

¢,Crees que las notas que obtienes en Quimicaponden a tu esfuerzo?

¢ Sientes satisfaccién cuando aprendes algo de €dirpPor qué?

¢,Cuando tienes dificultades en el estudio de lan@ai ¢tus profesores te ayudan a
superarlas? ¢como? (por favor, escribe detallastemas situaciones que has vivido en

circunstancias de dificultad).
¢, Qué es lo que mas te disgusta de la Quimica?

Este instrumento no indica lo que los estudiantes dprendido sino lo que ellos
dicen haber aprendido, es decir, el joven en cadeacion que evoca al responder las

preguntas, reconstruye lo que para él tiene sgntidlor y significado en relacion al
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aprendizaje en un contexto especial llamado esguettarelacion con un area de saber muy
particular llamado la Quimica. Es asi, como cadaindica en la narracion, a partir de los
interrogantes formulados, momentos de su histdedp que han aprendido en la escuela

asi como las formas de relacionarse con el mundb gme viven.

Procedimiento

El procedimiento que se llevo a cabo para reaégga investigacion se muestra de
manera esquematica y sintetizada en la siguiabte;talli se sefialan las fases en las que

se ha realizado la investigacion:

Tabla 3. Esquema y Sintesis del procedimientazatl por fases y actividades

Fases Actividades Realizadas

Fase 1| Estudio de la teoria de la RAS en el seminariongedtigacion convocado por
el Dr. Armando Zambrano Leal, pionero de estadeem Colombia.

-Apropiacion de la teoria de la RAS de corte Antrgpcioldgico.

Fase 2 | -Ampliacién de la teoria en términos del sentidoaplo, se realizaron estudi

profundos alrededor del origen de éste concepto.

Fase 3| -Elaboracién del instrumenipara la recoleccion de informacion: Balance:

Saber Bilans de Savo)r

Fase 4 | -Prueba piloto de los Balances de Saber a 6 estadide graddécimcde une

Institucién Educativa.

Fase 5| -Ajuste y aplicacion de los Balances de Sea los 38 estudites de grad
décimo, modalidad Ciencias Naturales de la InsGtu&ducativa INEM “Jorge

Isaacs”, en la ciudad de Santiago de Cali.
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Fase 6 | -Transcripcion ddas narraciones de cada estudicada Beance de Saber y u

del ATLAS.1i.7.0.74.0

Fase 7 | -Interpretacién y andlisis de IBalances de Saber (Categorizaci
-Elaboracién de los resultades términos de las categorias (Placer, Disple

Expectativas, Apoyo de los Profesores en el Apzajelide la Quimica).

Fase 8| Discusion de loresultados, conclusiones y realizacion del InfoFimal,

Los criterios que se utilizaron para seleccionaseknario escolar fueron:

» Una institucion educativa de caracter oficial peetente a la zona urbana de la
ciudad de Santiago de Cali.

e Estudiantes de grado décimo ya que este estudegdsate de un macroestudio con
jovenes pertenecientes a ese nivel educativo.

» Estudiantes que estuvieran vinculados a la modhtiéaCiencias Naturales.

Como ya se ha mencionado, los Balances de Salaglisaron a todos los estudiantes
de grado décimo que estuviesen cursando la modatidaCiencias Naturales en la sede
“Jorge Isaacs” de la institucion Educativa INEMor fo tanto, la seleccion de la muestra

fue intencional.

Con el propésito de validar la comprension de kisdiantes acerca de las preguntas
formuladas en los Balances de Saber, se realizOpwmeba piloto en una institucion
educativa privada el dia 9 de abril de 2015 a 6démttes (tres hombres y tres mujeres) de
grado décimo. Como resultado de esta prueba setedaue en la pregunta nimero tres,
gue inicialmente contenia dos partes (¢, Qué esdarifis te gusta de la Quimica? ¢Qué es

lo que mas te disgusta de la Quimica?), los esitetiainicamente respondian a la primera
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de ellas; por lo tanto, se tomoé la decision de reefaay ubicarla en el Gltimo lugar del

cuestionario.

Los Balances de Saber fueron diligenciados porestsdiantes el dia 20 de Abril de
2015 en el aula regular de clases, con la preseeclas 38 jévenes en el mismo grupo,
lugar y hora, de tal manera que a cada uno semiensiiré el formulario con una hoja de
papel en blanco, para que tuviesen todo el espispmnible para responder cada una de

las preguntas y sin limite de tiempo; se obsengmuexcedido mas de sesenta minutos.

Analisis de la Informacion

Una vez recolectados los Balances de Saber, ladtagss se transcriben en
procesador de texto Word, alli se les asigna unendimonsecutivo, esto, con el fin de
organizar los formularios, para su posterior aiglisediante la creacion de las unidades
hermenéuticas. Estas se crean a partir de un draleageleccion e interpretacion de las
evocaciones producto de las narraciones de caddiase. Para que dicha informacion
tenga sentido hay que reagruparla, categorizarl@bylarla de tal manera que la
categorizacion esté ligadaralpport au savoir de la investigacion; en este proceso se crea
una rejilla de codificacion, en la cual, ademas, ssenciales las figuras de aprendizaje que

han sido construidas por el equipo ESCOL y han igtinidas en este estudio.

Lo anterior corresponde a la técnica de amdlie contenido que consiste en la
interpretacion de textos, en este caso, de lasagianes escritas emitidas por los
estudiantes en los Balances de Sabsta técnica permite la lectura sistematica, niajst
replicable de la informacion suministrada por lag®s, permitiendo la formulacién de

inferencias a través de la identificacion de cgedaracteristicas dentro de un texto, siendo
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de suma importancia el contexto en el que aconescégecir, el marco de referencia que

contiene informacion Gtil para dotarlo de sentidgignificado (Abela, S.F).

Segun esta técnica, la informacion recolectada et atategorizar mediante la
clasificacion de caracteristicas resultantes coradyzto de la agrupacion por analogias, a
partir de criterios establecidos por el investiga@ardin, 1996). Posteriormente, los datos
brutos se deben codificar sistematicamente en degl@ue permitan una descripcion

mucho mas precisa del contenido que se quierezanéhiostil citado por Abela,1969).

Por otra parte, para el procesamiento de la infoidnase eligio el software
ATLAS.ti 7.0.74.0, de carécter cualitativo. Esteuasrecurso tecnoldgico util para ayudar
en la organizacion de las evocaciones emitidasogsogstudiantes: “Cada evocacion es una
ocurrencia, por ello, puede suceder que no coinogllaaimero de sujetos y el nUmero de
ocurrencias, puesto que un alumno puede evocarediés figuras de aprendizaje,
mencionar mas de un aspecto que considera imperiamxpresar varias expectativas
frente a lo que ha aprendido, asi como tambiérsiderar que son varios los aprendizajes

gue considera tanto faciles como dificiles”(Zambre2014, p.22).

A partir de los objetivos propuestos en la investign y el marco teorico de la
RAS, se establecieron las siguientes unidades Inéutieas, como guias para el andlisis de

los datos resultantes de las narraciones que @nd@s Balances de Saber:
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Tabla 4: Cuadro de Categorias

CATEGORIA

DIMENSION

ARGUMENTOS

EXPECTATIVAS

AIE

Continuar estudios

Aprender

Futuro

Salir adelante

TIEMPO

Empleo futuro

Ser alguien en la vida

Lograr metas

Responder cuestiones

EXPRESIONES

Muchas cosas

GENERICAS

Todo

Gusto

PLACER

Evocacion contenido

AIE

Aprender

Actividades escolares

EXPRESIONES

Muchas cosas

GENERICAS

Todo

Aportes Humanidad

APOYO
PROFESORES

Si

BUSCARLO

No

A Veces

Otras Fuentes

RENDIMIENTO

Muy bién

Bién

ACADEMICO

Regular

Mal

Indeterminado

DISPLACER

AIE

Actividades escolares

Aprender

ADP

Ser responsable
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Resultados

En esta parte de la investigacion se presentarhdliazgos encontrados en los
balances de saber que fueron aplicados a los astadide la modalidad de Ciencias
Naturales del grado décimo de la Institucion EduadfNEM de la sede “Jorge Isaacs” de
la ciudad de Santiago de Cali.

La forma como se van a exponer los resultadoséestatacionados directamente

con el orden de las preguntas que los estudiaegesmdieron en los balances de saber.

Pregunta No. 1: ¢ Aprender Quimica es impaetpata ti? ¢ Por qué?

Mediante esta pregunta en el balance de ssbegiretendia conocer la categoria
Expectativas en relacion a la importancia que tjgara los estudiantes de grado décimo de

la Institucion Educativa INEM aprender Quimica.

En esta categoria se contemplan cuatro dimensiocne® resultado de las
evocaciones de los estudiantes. En primer lugarespuestas que expresan la importancia
de los aprendizajes intelectuales y/o escolareB)(Alegundo, las respuestas que expresan
la importancia de estudiar Quimica con relacidtieathpo; tercero, respuestas que por su
generalidad se consideran tautoldgicas y por Ulaoeellas respuestas diversas que no se

consideran dentro de las anteriores y a las quieheminado otras (ver tabla 5).

Tabla 5. Expectativas en relacion a la importancia del agteaje de la Quimica
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Cdbdigo/Ocurrencias Totales
1.1 AIE 48
1.2 Tiempo 8
1.3 Expresiones Tautoldgicas 3
1.4 Otros 4

Totales 62

En relacion a esta pregunta el nUmero mayor deagimues de los estudiantes
corresponde a la dimension Aprendizajes Inteleetuglo Escolares (AIE) con 48, hay que
recordar que ella es una de las cuatro figuragpdendizaje que han sido trabajadas en la
teoria de la RAS. Profundizando en esta dimensu@n {abla 6) se encontraron 21
evocaciones que indican el interés por continutwdéss superiores y emprender una
carrera universitaria; en tanto que 27 evocaciawm@sideran que es muy importante

aprender Quimica.

Tabla 6. Respuestas seleccionadas con Aprendizajes Intalesty Escolares para las

expectativas en relacion a la importancia del eaptizaje de la Quimica.

Argumentos/Dimension AIE Total |Totales
Continuar estudios 4

Continuar Estudios |Seguir Carrera 16 21
Terminar Bachillerato 1
Aprender 6
Desarrollo Intelectual 6

Aprender 27
Saber 4
Conocimiento 9
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Comprender 1

Entender 1

Totales 48 48

Los estudiantes relatan que es importante aprezgilersaber ya que creen que la
Quimica es un area importante para comprenderueldmy su funcionamiento, para
conocer la composicion interna de la materia, deqle estdn hechas las cosas,
incluyéndolos a ellos mismos. Ademas la considdrmaportante para su desarrollo

intelectual.

Los siguientes relatos muestran la importaieaeste tipo de aprendizajes para los

estudiantes:

“Si se importante porque la quimica es una de lasds o las areas mas importantes
para la carrera que quiero estudiar y no solo esmsjue también es importante en

todas las areas(P4:F04)

“Si es importante para mi porque me sirve para @m licfes para estudiar lo que me

gusta (P23:F23).

“si es importante para mi ya que todo aspecto dstmnudienestar material depende la
guimica por ejemplo en nuestra casa utilizamos msiaisecticidas, cloros, detergentes

gue estan compuestos de sustancias quiiifiPd®:F10)

“Si, es importante a través de ella podemos averigel proceso de todo aquello que
existe pues en nuestro cuerpo todo se mueve p@niBetws, ya que esta sincronizado,
en la conversion ya que todo proceso que realizasan vivo para sobrevivir’
(P24:F24).
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Pregunta No. 2 ¢Para qué crees que te skErdimica?

Con esta pregunta se pretendia conocer la cateBrdectativas en relacion a la

utilidad que tiene para los estudiantes de grada IQuimica.

En esta categoria se contemplan tres subc&ésgmmo resultado de las evocaciones de
los estudiantes. En primer lugar, las respuestasegpresan la utilidad de la Quimica en
relacién a los aprendizajes intelectuales y/o esesl(AIE); segundo, las respuestas que
expresan la utilidad en relacién al tiempo; y pdimo aquellas respuestas diversas que no

se consideran dentro de las anteriores y a labejdenominado otras, (ver tabla 7).

Tabla 7Expectativas en relacion a la utilidad de la Quianic

Caodigo/Ocurrencias Totales
2.1 AIE 43
2.2 Tiempo 7
2.3 Otros 1

Totales 51

Las mayores evocaciones de los estudiantes condigpon a los aprendizajes
Intelectuales y/o Escolares (AIE) con 43. En lasatones que hicieron los estudiantes se
pudo notar que aprender Quimica les servird pal@ersacerca de lo que estan
conformadas las cosas, la composicion quimica deakeria. Para estos jovenes conocer
de lo que estan hechas las cosas es util ya queatesmas conscientes de los productos
quimicos que a diario emplean. Por su parte, coatiton estudios superiores es otra

motivacion que tienen los jovenes al estudiar asignatura en el colegio (Ver tabla 8).
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Tabla 8.Respuestas seleccionadas con Aprendizajes Intalesty Escolares para las
Expectativas en relacion a la utilidad del aprergiézde la Quimica.

Argumentos/Dimension AIE Total | Totales
Continuar estudios 2
Continuar Estudios |Seguir Carrera 17 21
Terminar Bachillerato 2
Aprender 5
Desatrrollo Intelectual 3
Saber 4
Aprender 22

Conocimiento 7
Comprender 1
Entender 2

Totales 43 43

Estas algunas de las narraciones de los estudiantes
“Me sera util en mi el estudio de mi carrera, osedaemedicina” P8:F08).

“Me serviria ya que para estudiar medicina hay aqgreet mucho conocimiento en
la quimicd (P12:F12).
“Yo creo que la quimica me servira para saber lasdpctos y los quimicos que

consumimos ademas para la carrera que quiero eastu{lP4:F04).

“En esta materia a todo estudiante le sirve paran@cer como estan hechas y

compuestas algunas sustancia fundamentales parstrougiario vivir’ (P5:F05).
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Pregunta No. 3: ¢{Qué es lo que mas te gudta@eimica?

Con esta pregunta se pretendia conocer la caeBater en relacion a la Quimica como

area de conocimiento.

En esta categoria se contemplan tres subcategoda® resultado de las
evocaciones de los estudiantes. En primer lugandspuestas que expresan el placer por
los aprendizajes intelectuales y/o escolares (Al)a Quimica; segundo, las respuestas
cuyos relatos evocan expresiones genéricas o dagidat y por Ultimo respuestas

relacionadas al disgusto o displacer por los ajzajes de la Quimica, (ver tabla 9).

Tabla 9.Placer por la Quimica

Caodigo/Ocurrencias Totales
3.1 AlE 51
3.2 Expresiones Genéricas 0 tautolégicas 6
3.3 Disgusto 2
Totales 59

Las evocaciones de los estudiantes que tuvienayor ocurrencia fueron las
relacionadas con los aprendizajes Intelectuale&gtolares (AIE) con 51, en tanto que la
de menor incidencia fueron las de displacer poeraggr Quimica con 2 evocaciones. En
los relatos relacionados a la figura de aprengliZdfE sobresalen los de evocacién de
contenidos (ver tabla 10), es decir que los jovemasifiestan placer por aprender Quimica
cuando entran en juego las diferentes tematicasptprdea el plan de estudios de esta

disciplina en la institucion educativa INEM.
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Tabla 10Respuestas seleccionadas con Aprendizajes Intalesty Escolares en la

categoria placer por la Quimica.

Dimensién Argumentos Totales
3.1.1 Evocacioén de contenido 33
3.1.2 Aprender 11
3.1 AlE
3.1.3 Actividades Escolares 4
3.1.4 Otros 3
Totales 51

En los contenidos mencionados por los estteBanque les genera placer por aprender

sobresalen: La estructura atdmica y las reacciguaigsicas (ver tabla 11).

Tabla 11Respuestas seleccionadas con Aprendizajes Intalesty Escolares para Placer

por aprender Quimica.

Argumentos/Dimension AIE Totales

Estructura Atomica 9
Reacciones Quimicas 6
Propiedades materia 5
Tabla Periédica 5

Evocacién de contenido | Particulas 3
Sustancias y mezclas 2
Descubrimientos 1
Nomenclatura quimica 1
Células 1
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Aprender 6

Aprender Saber 3
Conocer 2
Totales 44

Aqui, algunos de los relatos de los estudiantes:

“Que estudia la composicion quimica de la materiadgmas de eso me encanta lo

que abarca a cerca del &tomoP8:F08).

“Lo que mas me gusta de la quimica es lo maravilldso saber cuantos
componentes, reacciones, fuciones y movimientosadZan y necesitamos para
gue exista todo lo que hoy conocemos y que estanediminuto que ni somos
concientes de que ello nos permite vivir y realilzs actividades de cada dia

(P32:M32).

“Lo que mas me gusta de la quimica es saber losauenges de cada una de las
cosas que vemos en la vida diaria. También me gystagracias a la quimica

podemos ver cosas que no las vemos a simple (R&3:M33).

Pregunta No. 4 ¢Cuando tienes dificultades ennatgina de Quimica, acudes a tu

profesor?

En esta cuestion se esperaba conocer sidgligntes buscan el apoyo de sus
profesores cuando tienen alguna dificultad. Laslltados generales, tal como lo muestra
la tabla adjunta, deja ver 20 evocaciones paradbed@poyo de los profesores, 15 no lo

buscan y 3 algunas veces.
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Tabla 12Los estudiantes buscan apoyo de sus profesores

Cddigo/Ocurrencias Totales
4.1 Si 20
4.2 No 15
4.3 A veces 3
Totales 38

En los argumentos evocados por los estudiantes uscan el apoyo de sus
profesores (ver tabla 10) se puede analizar ghaden para pedir explicaciones y aclarar
dudas pues de esta manera entienden mejor los.t€masespecto a los estudiantes que no
buscan a sus profesores en momentos de dificultachayoria no expresa las razones del
por qué no lo hace, en tanto que los que si argiam@mm dicen que su profesor es
impaciente, los regafa o los cuestiona y que pegfieecurrir a otras fuentes de apoyo

como familiares, el internet, compafieros o libros.

Tabla 13 Respuestas seleccionadas en relacion a buscansieb apoyo de sus profesores

Caodigo/Ocurrencias Argumentos Totales

Aclaracion de dudas 4
Profesor mayor conocimiento 4
Entender temas 4

4.1Si Otros 4
Respuesta sin explicacion 2
Para recuperar 1
Ultima instancia 1

4.2 No Respuesta sin explicacion 6
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Prefiere otras fuentes 5
Maestros impacientes 2
Otros 1
Como ultima opcidn 1
Totales 35

En las siguientes evocaciones se pueden ver \ga8oglos:

“Si he tenido dificultades algunas veces en la quampéero si acudo a la profesora
empieza a regafar de que ya explico que por queraste atencion pero yo si

preste atencich(P6:M36).

“Claro que si, por que si no lo hago me quedaria ¢acios que a largo o corto

plazo me puede afecta{P8:F08).

“No, acudo a mis amigos o a mi papa” (P12:F12).

“La verdad, algunas veces cuando estoy en clagee gincuentro en mi casa, 0 en
alguna otra parte fuera del colegio, acudo a laemmet, libros o alguna persona

que sepa sobre el tefn@9:F09).

Pregunta No. 5 ¢ Cémo te va en Quimica? Por qué?

Con este interrogante en el balance de sabeprstendia conocer la categoria

Percepcion del Rendimiento Académico en el aprejalite la Quimica.

En la tabla adjunta, se pueden apreciar las refgsuegenerales que evocaron los
estudiantes en términos de que tan bien creenlefidsa ido en la asignatura Quimica en el

colegio.
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Tabla 14 Percepcion del Rendimiento Académico en el aprajele la Quimica

Cdbdigo/Ocurrencias TOTALES
5.1 Muy bien 1
5.2 Bien 13
5.3 Regular 12
5.4 Mal 10
5.5 Indeterminado 2
Totales 38

En las narraciones evocadas por los estudiantesespecto a la percepcion de su
rendimiento académico en la categoria bien, seeogyiain tres subcategorias: primero, las
respuestas que expresan razones por las que lmsaests dicen que les va bien y estan
relacionadas con los aprendizajes intelectualesseolares (AIE); segundo, respuestas que
no son muy claras y que he denominado indetermémagar Ultimo aquellas respuestas de

diversa indole y que he llamado otros (ver tabla 15

Tabla 15Respuestas seleccionadas para percepcion del RemdanmAcadémico en la

categoria: Bien

Caédigo/Ocurrencias| Dimension Argumentos Total | Totales

Entiende los temas 3

Presta atencioén 2

5.2.1 AIE Aprender 7
Trabaja bien 1
Esfuerzo 1

5.2.2 Otros Gusto Gusto 3 3
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5.2.3 indeterminadﬂ Indeterminadf Indeterminado

7

En esta categoria de percepcion de rendimientcéatad bien, 7 evocaciones de

estuvieron relacionadas con los aprendizajes bitedées y/o Escolares (AIE). En las
narraciones, se puede ver que a los estudiantess die les va bien porque entienden los

temas, prestan atencion a las explicaciones dédgooy trabajan bien.

Algunas de las expresiones fueron:
“Me va bien porque entiendo las clases y trabajo tod talleres, presentandolos a

tiempd (P26:M26).

“Bien, porque me gusta y cuando algo me gusta m&ocenucho en elld

(P14:F14).

Con respecto a la percepcion del rendimiento acemdéem la categoria regular, se
evocaron 15 narraciones en la dimension de loendmajes intelectuales y/o escolares
(AIE), de las cuales 2 correspondieron al argumepgeender y 13 y a actividades
escolares (ver tabla 13). Algunos reconocen queabajaron bien en tanto que a otros les
cuesta trabajo entender los temas. Sefialan de aneewnrente la permanente pérdida de

clases y la propuesta de una evaluacién inadeq@adzarte de sus profesores.

Tabla 16 Respuestas seleccionadas con Aprendizajes Intalesty Escolares para la

percepcion del Rendimiento Académico en la catag®&ggular.

Cdédigo/Ocurrencias Dimension Argumentos Totaleg
Aprender No entender temas 2
5.2.1 AIE Pérdida de clases 3

Actividades Escolares

Bajas calificaciones 3
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Evaluacion Inadecuada 3

Trabajo equipo Inadecuadp 2

Profesor estricto 1

Metodologia 1
Totales 15

Estas fueron algunas de las evocaciones de lodiastes:
“Regular ya que en este afio no hemos tenido cas<lde quimica y el metodo de

trabajar de la profesora es muy diferente con eli@enseiada(P12:F12).

“Mas o menos, porque hay unos temas que no losdatig casi no recurro a él o

ella” (P25:M25).

“Regular, porque a veces no entiendo que quiengrédesora y me pone malo pero
en participacion estoy bien, aunque a mas de untadaiedo responder por la

profesord (P35:M35).

Por otro lado, en lo que respecta a la peiéepte tener un mal rendimiento académico,
hubo 12 ocurrencias relacionados con la dimensiénaprendizajes intelectuales y
escolares (AIE), propiamente 3 expresiones paagreinder y 9 a las actividades escolares.
En los argumentos evocan de nuevo la pérdida deeslasi como la evaluacion y la
metodologia de los profesores inadecuada, de igaakra el trabajo de los estudiantes en

los grupos (ver tabla 17).

Tabla 17Respuestas seleccionadas con Aprendizajes Intalesty Escolares y otros para

la percepcion del rendimiento académico en la catieg Mal.
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Caodigo/Ocurrencias Argumentos Expresiones Totales

Aprender No entender temas 3
Pérdida de clases 3
Evaluacion Inadecuada 2
5.4.1 AIE
Actividades Escolareg Trabajo equipo
Inadecuado ’
Metodologia Inadecuada 2
5.4.2 Otros Otros Falta de esfuerzo 1
Totales 13

A continuacion presento algunos ejemplos de eiogas de estudiantes en
relacién a este aspecto.
“Mal porque hemos perdido mas de 4 clases en lovgmes del afio y las poquitas

notas que ha sacado la profesora las he perdid88:M38).

“Este afio me ha ido mal porque hemos perdido muelsa g nuestra maestra a
tenido que sacar notas apresuradas y en poco tieemgonces me ha ido un poco
marl’ (P4:F04).
Pregunta No. 6 ¢Qué es lo que mas te gusta diates de Quimica?

En el balance de saber esta pregunta inctaiocer la categoria Placer en relacion a

las clases de Quimica.

Como resultado de las evocaciones de los iastied en esta categoria se contemplan

tres subcategorias. En primer lugar, las respugstagxpresan el placer por las clases de
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Quimica y cuyos argumentos estan relacionados @ndimension aprendizajes
intelectuales y/o escolares (AIE); segundo, lapuestas diversas que he llamado otros y

por ultimo respuestas para displacer (ver tabja 18

Tabla 18. Placer por las clases de Quimica

Caodigo/Ocurrencias Totales
6.1 AlIE 44
6.2 Otros 2
6.3 Displacer 2
Totales 48

En esta pregunta, 44 evocaciones corresporalefa dimensién Aprendizajes
Intelectuales y/o Escolares (AIE), de los cualear@umentos estan relacionados con el
aprender y 35 con actividades escolares (ver filf)laLa mayoria de estudiantes expresan
gue les gusta mucho la clase de Quimica por ehdi@ae de nuevos conocimientos, por la
forma como les explica el profesor asi como potradajo en equipo que se desarrolla
durante las clases. Unicamente hubo dos ocurrempcies displacer por las clases de

Quimica.

Tabla 19 Respuestas seleccionadas con Aprendizajes Intalesty Escolares para la
categoria placer por las clases de Quimica.

Argumentos AlE Totales
Aprender 4
Conocimiento 3
Aprender
Desarrollo Intelectual 1
Comprender 1
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Explicacién Profesor

18

Trabajo en equipo 8
Enseflanza 3
Actividades Escolares
Participacion Clase 3
Talleres 2
Refuerzos 1
Totales 44

Las siguientes evocaciones muestran lo dicho anteeinte:

“Lo que mas me gusta de esta clase es la formaplea de la maestra, el cual se

nos hace mas sencillo aprender y adquirir nuevosamientos” (P09:F09).

“Me gusta el conocimiento que adquiero cada vealgesinteresante(P5:F05).
“Como se desarrollan actividades en la clase corctwsparneros(P34:M34).

“Lo que mas me gusta de las clases de quimica els guefesora nos explica muy

bien y da la oportunidad de trabajafP33:M33).

“Me gusta la clase porque aprendo” (P27:M27).

Pregunta No. 7 ¢ Cuando estas en el laboratoriegjleeque mas te gusta?

Con esta pregunta se pretendia examinar ég@aé placer en relacion al trabajo en el
laboratorio; 35 evocaciones revelaron que los &sttes nunca lo han visitado. Por lo tanto

gue no fue posible explorar la categoria Placersenaspecto (ver tabla 20).

Tabla 20Placer por el trabajo en el Laboratorio

Cabdigo/Ocurrencias Totales
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7.1 No lo ha visitado 35
7.2 Uso microscopio 1
7.3 No responde pregunta 1
7.1.4 Aparatos 1
Totales 38

Estas fueron las narraciones de algunos estudiante
“NUNCA hemos ido al laboratorio pero cuando tengaiaogportunidad de ir, me

gustaria observar diferentes organismos medianteieloscopid (P33:M33).

“Nunca hemos entrado al laboratorioP26:M26).

“No se que es estar en un laboratorio, hunca noslleaado a uno, y me gustaria
aprender a hacer mezclas de sustancias y ver reaesiquimicas” R05:F05).

“An  no nos han llevado al laboratorio entonces ree vivido esa

experiencia”’(P2:F02).

Pregunta No. 8 ¢ Crees que las notas que obtien@sigmica corresponden a tu
esfuerzo?

Conocer las expectativas en términos de kcidl nota/esfuerzo fue el propdsito que
nos planteamos en los balances de saber al disst@apregunta. En las evocaciones de
los estudiantes se analizd en primer lugar si ®snque habian obtenido hasta ese
momento correspondian a su esfuerzo, el resultadeemos plasmado en la tabla

dieciocho, en donde 24 evocaciones demuestran qukeay correspondencia entre el
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esfuerzo que los estudiantes realizan y la obtand&buenas notas, 13 evocaciones que

indican que si hay correspondencia y 1 a la exjomesiveces.

Tabla 21 Expectativas en relacion a la nota/esfuerzo.

Caodigo/Ocurrencias Totales
8.1Si 13
8.2 No 24
8.3 A veces 1

Totales 38

Los argumentos que expresan los estudiantesip@icar que no hay correspondencia
entre el esfuerzo que realizan y la nota que ofrigrertenecen a la dimension de los AlE,

en particular a las actividades escolares con Bfr@mcias y 5 evocaciones que no emiten

argumentos (ver tabla adjunta).

Tabla 22 Expectativas en términos de no existir relaciéraredfuerzo

Evocacion| Dimension Argumentos Expresiones Totalgs
No se valora el esfuerzo 11
Pérdida de clases 5
Actividades
8.2.1 AIE Actividades apresuradas 4
8.2 No Escolares
Desacuerdo en evaluacion 2
Evaluacion apresurada 2
8.2.2 No Sin argumentos| Sin argumentos b
Totales 29
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En las narraciones que hacen los estudiantes esgpoesan que los profesores no
valoran el trabajo y el esfuerzo que ellos realiremse tiene en cuenta que se han perdido
muchas clases de Quimica y cuando se retoman eeonse plantean actividades
evaluativas para realizar en periodos de tiempdtaldos por lo tanto los resultados
obtenidos no son los mejores asi mismo se cueskoavaluacion de caracter grupal ya
gue no todos los miembros de los equipos de tralegen la misma disposicion ni realizan
el mismo esfuerzo en las tareas y al asignansetéade forma grupal se esta siendo injusto
con los que si realizan un buen trabajo. Veamasalg narraciones de los estudiantes:

“La verdad no, pero pues ya que, a causa de quespersl mucha clase y a la hora

de ver la clase nos ponen a trabajar a la ultimaahg nos queda poco tiempo y

sacamos mala nota” R08:F08).

“No ya que aunque nos esforzamos mucho nos col@camala nota” (P16:F16).

“No, ya que por un solo error te colocan mala notaando uno se esfuerza y no lo

valora” (P26:M26).

“Las notas que tengo en quimica no corresponden @sfaerzo por que son muy

bajas y uno trata de hacer buenos trabajos peroespera lo contrario al esfuerzo

y la dedicacion que le presta a dichos trabaj@30:M30).

Con respecto a los estudiantes que dicen que sichagspondencia entre el
esfuerzo y la nota que obtienen, narran que esupdrgn experimentado que si hacen un
gran esfuerzo en sus trabajos y en las actividadegropone el profesor obtienen buenas

notas en tanto que si el esfuerzo es minimo lasmai son tan buenas (ver tabla 23).

Tabla 23 Expectativas en términos de si existir relaciotaresfuerzo
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Evocacion Dimension Argumentos Totales
Correspondencia 8
8.1Si 8.1.1. CoherenciaPoco esfuerzo baja nota 4
Mucho esfuerzo buena notsg 1
Totales 13

Aqui algunos ejemplos de las narraciones:
“Si claro todo lo que tu hagas se vera reflejaddusmotas (P13:F13).
“Si, claro por que si uno se esfuerza por consegutias superiorégP11:F11).
“Creo que el docente de quimica califica de acueatlesfuerzo que realizamos y el
empefio en un trabajo y esto se refleja en las mgasada alumno” (P32.M32).

“Si, porque mi esfuerzo es muy regular en las dasequimica” (P38:M38).

Pregunta No. 9 ¢ Sientes satisfaccion cuando aeatge de Quimica? Por quée?
Con esta pregunta se pretendia examinarégaaé Placer en relacion al aprendizaje de
la Quimica. La tabla general adjunta muestra 3¢asiones de estudiantes que dicen sentir

placer cuando aprenden algo de la Quimica y uneaeun sefiala lo contrario.

Tabla 24 Placer en relacion al aprendizaje de la Quimica

Cddigo/Ocurrencias Totales
9.1Si 37
9.2 No 1

Totales 38

Con respecto a sentir placer por el aprenglizhy la Quimica se contemplan tres

subcategorias como resultado de las evocacionéssdestudiantes. En primer lugar, las
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respuestas que expresan el placer cuando los pwgrenden algo de Quimica y cuyos
argumentos estan relacionados con la dimensiopr®dizajes intelectuales y/o escolares
(AIE); segundo, las respuestas vinculadas al tieynpor Ultimo respuestas diversas que

he denominado otros (ver tabla 25).

Tabla 25Placer cuando se aprenden algo de Quimica

Caodigo/Ocurrencias Totales
9.1.1 AEI 32
9.1.2 Tiempo 5
9.1.3 Otros 6

Totales 43

De las 32 evocaciones que corresponden arlandién Aprendizajes Intelectuales y/o
Escolares (AIE) los jovenes argumentan que al sgragignatura nueva, compleja y dificil
de entender se les convierte en un reto aprendedaando lo logran sienten satisfacciéon

(ver tabla 26).

Tabla 26. Respuestas seleccionadas para Aprendizajes Ihteles y Escolares en

relacion a sentir placer cuando se aprende alg@démica

Argumentos/Dimension AIE Totales
Novedoso 10
Conocimiento 6
Retos del saber 6
Aprender
Entender 3
Saber 3
Aprender 2
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Desarrollo intelectual 1

Continuar Estudios Seguir una carrera 1

Totales 32

Los siguientes argumentos fueron manifestgdodos estudiantes en los balances de

saber:

“si, pues quimica es un poco complicado de entepdgryo entiendo se siente

satisfaccion de aprender algo complicagB12:F12).

“si siento satisfaccion, por que se que Quimicaligsil y es una debilidad para

mi, entonces al entender algo, siento superddibt9:F19).

“si, porque pienso que quimica no es una matenaféil” (P15:F15)

“Si, porque me causa curiosidad todo sobre el temagprendo algo nuevo”

(P25:M25).

Pregunta No. 10 ¢Cuando tienes dificultades ernsteid® de la Quimica. ¢tus
profesores te ayudan a superarlas? ¢Como? (por, fagcribe detalladamente las
situaciones que has vivido en circunstancias deudti&d).

Con esta pregunta se intentaba conocer la categpdyo de los Profesores a los
estudiantes que presentan dificultades con el iestieda Quimica asi como indagar acerca

de la forma como se brinda ese apoyo.

En la tabla adjunta se exponen los resultados geserque muestran a 17

estudiantes que dicen haber recibido apoyo deredssores para superar las dificultades
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en el estudio de la Quimica, 20 sefialan que narorécibido y uno que no respondio a la

pregunta.

Tabla 27 Apoyo de los profesores

Cddigo/Ocurrencias Dimensioén Totales
10.1 Si 10.1.1 AIE 17
10.2.1 AIE 14
10.2 No
10.2.2 Otros 6
10.3 No responde 10.3.1 Sin respuesta 1
Totales 38

Los estudiantes que dicen si haber recibido apeysud profesores argumentan en
el sentido de la dimension AIE y mas concretamenteactividades escolares (ver tabla
28).

Tabla 28Formas como se brinda el apoyo de los profesores

Argumentos/Dimension AIE Totales
Profesor explica 14

Actividades Escolares | Profesor recomienda material 2
Actividades refuerzo 1
Totales 17

14 evocaciones se refieren a las explices@ue el profesor les vuelve a dar cuando
no han entendido algun tema. Dos evocaciones seghkpoyo en términos del profesor

recomendar algin material de estudio como por dEepgminas web, mientras que para un

87



estudiante hubo alguna actividad de refuerzo awtioEstos son ejemplos de algunas

evocaciones de los estudiantes:

“Cuando tengo dificultades acudo a mi profesor g&os cuando no entendemos

en general, la profesora vuelve a explicarnos dat@menté (P17:F17).

“Si, cuando tengo dudas en actividades de quini&carofesora responde a ellas,

siempre y cuando estemos dentro del periodo de dagjuimica’ (P22:F22).

“Si, me vuelven a explicar mas detalladamente pamgender mejor los temas en

los que tenga dificultad” (P18:F18).

Por otro lado, para los estudiantes que dicen merheecibido el apoyo de sus
profesores, sus argumentos correspondieron arlandion AIE con 14 evocaciones y a
otros aspectos con 6 (ver tabla 29). Las expresioc@ mayores ocurrencias
correspondieron a las actividades de tipo escoleioda poca disposicion e interés de los
maestros en ayudar a los estudiantes y a la falengpatia con el profesor. Por esa razén
varios de ellos optaron por no pedir el apoyo y imés buscar otras fuentes de ayuda
como familiares, amigos o el internet.

Tabla 29No apoyo de los profesores

Dimension Argumentos Expresiones Totales
AIE Actividades Escolares Poca disposicion del gsof 14
Otros Busca otros medios Internet, libros. 2
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No busca apoyo profesor No busca apoyo profesor 4

Totales 20

Veamos algunas evocaciones de los estudiantes:

“No me ayudan a superarlas porque permanentemente dicen que una vez
pasado el tema ya es nuestro problema y uno legupta que vuelvan a explicar
durante la clase y todos incluso la profesora vpeasar que uno es un cerrado o

“como no va a entender eso tan facilP@4:F04).

“No en muchas puede que yo aveces no entiendareghno naci aprendida pero
nose la profesora no se presta como para hablaregirtt que me vuelva a

explicar (P21:F21).

“No me acerco al profesor(a) por tener apariencenghsiado seria” (P34:M34)

Pregunta No. 11 ¢Qué es lo que mas te disgusta@eimica?

En esta pregunta se queria conocer si los estedias#ntian displacer por la
Quimica. La tabla general adjunta muestra 33 evmgas que corresponden a disgusto o
displacer por la Quimica, 18 evocaciones a gustéepQuimica y uno que no responde a la

pregunta.

89



Tabla 30Displacer por la Quimica

Cddigo/Ocurrencias Totales
11.1 Disgusto 33
11.2 No les disgusta 18
11.3 No responde pregunta 1
Totales 57

En las evocaciones de disgusto o displacecos¢emplan dos subcategorias de los
aprendizajes intelectuales y/o escolares (AlEyesmondientes a actividades escolares con
24 ocurrencias y aprender con 9. Los jovenesarlgue no sienten disgusto por la
Quimica como ciencia de conocimiento sino de léisidades que la escuela propone para
su ensefianza y aprendizaje tales como el métatiadd por el profesor con 10
evocaciones, por actividades muy extensas que peodos maestros y que no se terminan
pero que luego se evallan a la carrera, tambidaltia de experimentacion. Reconocen

también la naturaleza compleja de la Quimica yfieultad para entenderla (ver tabla 31).

Tabla 31 Disgusto por la Quimica

Argumentos/Dimension AIE Totales
Método profesor 10
Temas complejos 7
Actividades Escolares | Actividades extensas 3
Evaluacién apresurada 2
No experimentacion 2
Aprender No entender 8
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Teorias

Totales

33

Observemos estas evocaciones:

“De la Quimica no me disgusta nada, pues es lo guetey que aprenderla por

como sea, en cuanto a aprendizaje me gustaria w&gigas de laboratorio y la

visita al mismd (P31:M31).

“Lo que me disgusta de la quimica son por actiwedddrgas y muy poco tiempo

para poder resolverldgyP30:M30).

“De la materia no me disgusta nada, a veces meudisglas acciones que toma la

profesord(P33:M33).

“Lo que mas me disgusta es cuando hay temas muyledify no los logro

entendet (P12:F12).
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Andlisis y discusion de resultados

La RAS es una teoria integral del sujeto que buestauchar la voz de los
estudiantes, a quienes rara vez se les da la palasto es de gran significado ya que “los
seres humanos somos contadores de historias, smyasique, individual y socialmente,
vivimos historias relatadas” Connely y Clandinimrf® citd Vain, 2012). Asi pues, las
narraciones de los chicos constituyen una formacataprension e interpretacion del
mundo, de relacionarse con €l y darle sentido. $@dbos aspectos son muy importantes
para la RAS. La evocacion o capacidad de recuerdagda uno de los estudiantes plasmo
en las narraciones escritas encierra un univeragapgb de significados, capaz de ser

interpretado.

En ese ejercicio hermenéutico, las figuras delrapraje establecidas por la RAS,
tales como Aprendizajes de la Vida Cotidiana (AV@prendizajes Intelectuales o
Escolares (AIE), Aprendizajes de Desarrollo PersOhBP) y Aprendizajes Relacionales
y Afectivos (ARA) aportaron una serie de categoeiasdicadores de las cuales se esperaba
gue pudieran operar a través de las evocacioneslagugovenes realizaron en sus

narraciones escritas.

A continuacion se presentan el andlisis y s&Zubion sobre este estudio, considerando
los tres objetivos propuestos anteriormente: ajtifiear qué sentido tiene aprender
Quimica para los estudiantes de décimo grado detalidad de Ciencias Naturales de la
Institucion Educativa INEM sede “Jorge Isaacs” kplkear las expectativas que tienen los
jovenes con el aprendizaje de la Quimica, c) Descel apoyo que reciben de sus

profesores en el aprendizaje de la Quimica.
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El sentido que tiene aprender Quimica para los estiantes de grado décimo de la

modalidad de Ciencias Naturales de la Institucion 8ucativa INEM.

Desde el enfoque socio-antropoldgico de la teoeidadRAS, el sentido que un
sujeto le otorga a una actividad de aprendizapgcaéa a partir de la relacién que el sujeto-
estudiante establece con el saber. Relacion queneeiliza por el deseo de aprender,
deseo que es fuerza interior y que fecunda la expea precoz del placer (Beillerot,
1989). En una actividad escolar en la que se corditp relacion sujeto-placer-saber; el
sujeto-estudiante se dispone a movilizar todo rsenal de recursos para alcanzar el

objetivo de aprendizaje, alli emerge el sentidogbeaber.

En este estudio, al indagar por el sentido delralizaje de la Quimica se analizara,
en primer lugar, desde la dimension del placeiyg adelante, desde las expectativas. Esto
se realizara mediante el analisis de las evocagiqne los estudiantes realizaron en las
narraciones escritas en los balances de sabes prelguntas tres, seis, siete, nueve y once.
La tercera pregunta explora el placer de los estiels por la Quimica; la sexta, el placer
de los estudiantes por las clases de Quimicaplans® por la experiencia de placer en el
laboratorio de Quimica; la novena, por el placemcio se aprende algo de Quimica y, por

altimo, el displacer por la Quimica.

Con respecto a la tercera pregunta, se encontré5fjuevocaciones estuvieron
relacionadas con los aprendizajes IntelectualesBgcolares (AIE), de los cuales 33
obedecian al placer por los contenidos curriculdtes estudiantes evocaron contenidos

como el atomo, la tabla periddica, las reacciomésigas, las mezclas, la nomenclatura y
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las propiedades de la materia, entre otros. Sol@meuatro evocaciones correspondieron a

las actividades escolares.

En relacion con la sexta pregunta, el placer poclases de Quimica, se encuentran
44 evocaciones gque corresponden a la dimensiomAjzages Intelectuales y/o Escolares
(AIE), de los cuales, 9 estan relacionados coapeénder y 35 con las actividades
escolares. Los estudiantes expresaron que les gustho la clase de Quimica por el
aprendizaje de nuevos conocimientos, por la foromaccles explica el profesor y por el

trabajo en equipo que se desarrolla durante lasxla

Los resultados de la novena pregunta se refierplaetr cuando se aprende algo de
Quimica. Treinta y siete evocaciones expresanladep cuando se aprende algo de
Quimica. De ellas, 32 corresponden a la dimensig@rerdizajes Intelectuales y/o
Escolares (AIE). Los jovenes narran que al serasignatura nueva, compleja y dificil de

entender, se les convierte en un reto aprendedaarydo lo logran, sienten satisfaccion.

La undécima pregunta buscaba examinar el dispfamela Quimica. Se hallaron
33 evocaciones correspondientes al displacer pgarogsncia inscritas en la figura de los
Aprendizajes Intelectuales y/o Escolares (AIE);etlas, 24 estaban relacionadas con las
Actividades Escolares y 9 al aprendizaje de lan@a. Por otro lado, 18 evocaciones

muestran el no displacer por este objeto de estudio

En las narraciones, los jovenes aclaran que muesie displacer por la Quimica
como ciencia de conocimiento puesto que les pamsgg interesante aprenderla; el
displacer se refiere a las actividades que la é&squepone para su ensefianza, tales como:

el método de ensefianza utilizado por el profesas, dctividades muy extensas que
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despliegan los maestros y que no se logran termaiti@mpo aunque luego son evaluadas,
también la ausencia de experimentacion. Valoramnabbjo en equipo durante las clases,
pero censuran la evaluacion grupal ya que la cereidinjusta; de igual manera, reconocen

la naturaleza compleja de la Quimica y las difemldts que han tenido para aprenderla.

En esta ultima pregunta pareciera que hubiese atbationes con respecto a las
anteriores evocaciones narradas, pues los estesliaatmanifiestan el mismo placer por el
aprendizaje de la Quimica. Asimismo, uno de lotofas detonantes de placer se presenta

ahora como una causa de displacer: me refierortioiydar a las actividades escolares.

Cuando los estudiantes de grado décimo de la Uostit Educativa INEM
expresaron el placer por el aprendizaje de la @@aimen funcion de los contenidos
curriculares, fue recurrente encontrar que laurfigde aprendizaje que evocaron para su
posesion fue la epistémica. Pese a que ella denetastencia de relacion entre el sujeto y
el saber, esta es precaria pues solo remite garmdé relacion en la dimension epistémica:
la de apropiacion de un objeto-saber; esto e Edduirir conocimiento dejando por fuera
dos procesos cruciales en la relacion con el sabede realizar una actividad y el de
dominar formas de relacion (Charlot, 1997). En ecnencia, la relacion que tienen estos
jovenes con el objeto de saber, en este caso lmi€uies fragil porque se sostiene

mediante un solo tipo de relacién: la del mundeoasgntado en contenidos.

La carencia del proceso de actividad en la relagpistémica con el saber denota en
el estudiante la ausencia de acciones y operxique le impide que los saberes sean
efectivamente dominados (Mutuale, 2008). Se infegre la falta de actividad obedece en

este caso, a la no existencia de méviles detonantes son el deseo y el placer; por lo
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tanto, el aprendizaje de la Quimica no tiene sergta los estudiantes de esta institucion
educativa.

Para que en un estudiante el aprendizaje de lai€ufenga sentido se precisa de la
movilizacién de sus conocimientos para ponerlopgictica en situaciones de aprendizaje,
tales como: resolver problemas, experimentar, faamy explicar hipotesis, disefar

métodos de experimentacion, proponer soluciondmtiley argumentar, entre otros.

Ninguno de los anteriores aspectos fueron evocpdodos estudiantes. Ellos no
expresaron lo que hacen con ese conocimiento adiguademas, los chicos manifestaron
gue nunca habian visitado el laboratorio de Quindiekcolegio. Llama la atencién el
término “visitar”, lo cual significa que el procest® ensefianza y aprendizaje de esta

disciplina se reduce Uunicamente al aspecto teorico.

Los jévenes también evocaron placer por el aprajelide la Quimica en relacion
con la satisfaccion que sienten cuando logran deteaquellos temas que son novedosos,
se debe recordar que el grado décimo es el priffteda la escolaridad en el cual estudian
esta disciplina. Citando a Gerard (citado por @EcR003) un objeto novedoso, en este caso
la Quimica, es una fuente de placer que geneehestudiante sensaciones agradables. Sin
embargo, mas adelante les produce displacer cukndmcuentran dificil y confusa,
ademas del método de ensefianza que utiliza despro el cual, segun los estudiantes,

consiste solamente en explicar y explicar.

Lo anterior demuestra que la relacion que los ésttes han establecido con el
aprendizaje de la Quimica presenta una total depem del profesor. La logica de los

chicos es que al escuchar al maestro, obedecedt®nderlo, se garantiza en parte el
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aprendizaje y con ello, los buenos resultados as@ds. Si el maestro no explica bien, él

es considerado como el culpable de las malasazdifines.

Si el maestro de Quimica no propone metodologicitvag para la ensefianza de
esta ciencia mediante la construccion de conocimiem partir de practicas de
experimentacion, o mediante la simulacion de situns virtuales -por mencionar un par
de ejemplos-, sino que continda preocupado y entlgefar cumplir el programa a como
deé lugar y atiborra de informacion a los estudisnééaprendizaje de la Quimica para estos
jovenes seguird siendo complicado y no encontragadadero sentido al proceso de
aprenderla. Como diria Rodolfo Llinds, nuestrosej@s “son baules repletos de

contenidos, pero vacios de contexto”.

Expectativas en el aprendizaje de la Quimica

Para continuar indagando por el sentido del apzajeide la Quimica en los
estudiantes de esta Instituciéon Educativa se amélla categoria de las expectativas. Desde
el &mbito educativo, una situacion de aprendizgjera sentido para un estudiante no solo
si logra movilizar recursos internos del sujetanocel placer, sino también si le permite
mantener una conducta hacia las metas propu#sé&sto se denomina motivacion. Hablar

de motivacion es hablar de expectativas.

Mediante el andlisis de las evocaciones realizgaaslos estudiantes en sus
narraciones escritas, en los balances de sabas grdguntas nimero uno, dos y ocho, se
conoceran sus expectativas frente al aprendizajéa d&uimica. La primera pregunta

explora las expectativas frente al aprendizajead@uimica en relacion con la importancia
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de aprenderla; la pregunta nimero dos hace refaransu utilidad, y la octava contiene

una aproximacion con respecto a los resultadosatads obtenidos.

Los resultados en la pregunta niumero uno mared8 evocaciones correspondientes a
la importancia de aprender este saber en rela@anlac dimensién de los Aprendizajes
Intelectuales y Escolares (AIE). Los motivos pos luales los estudiantes consideran
importante el aprendizaje de la Quimica son: emeprlugar, para poder ingresar a la
universidad, iniciar estudios y asegurar el édtola carrera que elijan; en segundo
término, para acceder al conocimiento que les aparta Quimica para saber como esta

conformado el mundo, su estructura, su funcionatmignsus transformaciones.

Las expresiones narradas por los estudiantela @regunta numero dos, registraron 43
evocaciones relacionadas con los Aprendizajeseketigdles y Escolares (AIE) en relacidon
con la utilidad del aprendizaje de la Quimica. lexpresiones fueron similares a las

evocadas en la pregunta nimero dos.

En cuanto a las respuestas de la octava peeglanrelacion de correspondencia entre
los resultados académicos obtenidos y el esfuerm® mgalizan los estudiante- 13

expresaron estar de acuerdo, mientras que otro®&#aron desacuerdo.

Hablar de expectativas es hablar de motivaééta se encuentra fuertemente unida a la
actividad: no hay actividad sin motivo; en ellaenvienen acciones que conducen a
alcanzar una meta. Para los estudiantes de gratoalévolucrados en esta investigacion,
existen metas para alcanzar en el futuro. Ents edvocaron; continuar sus estudios

superiores y aprender mas sobre el mundo en téngndnicos. En las evocaciones
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realizadas, este modo de relaciéon con el futurobigamestuvo vinculado a la figura

epistémica de aprendizaje.

Para la consecucion de las metas propudstagstudiantes emprenden una serie de
acciones. Una de ellas consistié en tomar la dectide elegir la modalidad de Ciencias
Naturales para profundizar en el estudio de la @aimlas otras acciones estan
relacionadas con entender los temas, preparax&senes, cumplir con las tareas, prestar
atencion en las clases, trabajar bien en los eguaipignados y esforzarse; en otras palabras,

cumplir con las actividades escolares propuestasysoprofesores.

Pese a que entre los jovenes se nota inteedas claras y acciones para el alcance del
objetivo, las expectativas pueden verse afectadiaslpesultado académico. Al investigar
sobre este aspecto, 10 evocaciones sefialarongjua feal, 12 resultan regulares y 13 que
obtienen buenos resultados -les va bien-. En laagianes argumentan que no les va bien
porque les cuesta trabajo entenderla, -creen quespmaturaleza compleja-, ademas,
consideran que han perdido muchas clases y esesnba ayudado a obtener mejores
resultados. También cuestionan la propuesta deasiéh y el método de ensefianza de sus

profesores.

Los estudios sobre expectativas de Victorokrd1964) establecen que para que un
sujeto tenga suficiente fuerza para actuar en gheidad, es decir, esté motivado, debe
pensar en que el esfuerzo que va a realizar t@othsecuencias positivas y pondra todo su
interés en realizarlo. Al analizar este aspectog@caciones expresaron que a pesar del

esfuerzo que los estudiantes realizan en las datles académicas para aprender Quimica,
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no obtienen buenos resultados y, por lo tanto, estede traer desmotivacion y en

consecuencia, menguar las expectativas.

Pintrich y De Groot (2006), llamaron rela@snafectivo-emocionales a aquellas que
subyacen a la realizacion de una tarea. Si la tavéeene una buena recompensa como una
buena nota -a pesar de los esfuerzos que se realizal estudiante puede desconfiar de
sus propias capacidades, perder el interés y desgrarse de la meta. Ante esto, puede

perder las expectativas.

Desde la dimension de las Expectativas tampieoe sentido para muchos de estos
jovenes el aprendizaje de la Quimica, talvez tanskntido para su futuro pero no para su

cotidianidad.

Apoyo por parte de los profesores

Para analizar esta categoria se tuvieron entawlos miradas: la primera, indaga si los
estudiantes buscaban el apoyo de sus profesoréss enomentos de dificultad con la

Quimica, y la segunda, en relacion a si los proéssies ayudaban a superarlas.

En la primera, los resultados muestran 2Q@a&siones en las cuales los estudiantes
dicen que si buscan el apoyo de los profesoresnc®uio lo buscan y tres dicen que
“algunas veces”. Ahora bien, los que dicen bustapeyo, narran que lo hacen para
solicitar de nuevo las explicaciones vy aclararadyd/a que de esta manera pueden
entender mejor los temas. Los estudiantes creerlquefesor es quien posee y domina el

conocimiento, por eso, en su mayoria, recurren a él
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Algunos de los estudiantes que no buscan eloage sus profesores en momentos de
dificultad no argumentan en los balances el porrguid hacen; mientras tanto, quienes si
lo hacen, narran que el profesor es impacienterelgaia o los cuestiona y que prefieren
recurrir a otras fuentes de apoyo como familiaeé$nternet, los compafieros o los libros

para solucionar sus dificultades.

En relacion con la segunda perspectiva, Issltaxlos demostraron a 17 estudiantes que
narran haber recibido apoyo de sus profesores qugerar las dificultades en el estudio de
la Quimica. Veinte sefialan que no lo han recibido gstudiante no respondio la pregunta.
Los chicos que evocaron haber recibido apoyo argtaren que este consistia,
basicamente, en recibir explicaciones del profgmoa entender algin tema Soélo dos

evocaciones sefialaron haber recibido recomendacpara la consulta de paginas web.

Por su parte, los estudiantes que dicen nerhageibido el apoyo de sus profesores
aluden a la poca disposicion e interés de ellra pyudarlos, asi como a la falta de
empatia con el docente; por esa razon, varioslae @btaron por no pedir el apoyo y mas
bien, buscar otras fuentes de ayuda como famijiaregjos o el internet. Otros sefialan que
el apoyo es por merecimiento, esto es, que sirs@tr@ado bien en la clase tienen derecho

al apoyo, de lo contrario, lo pierden.

En cuanto a los momentos y los lugares srcilales se realiza este apoyo, pareciera

gue esta limitado al espacio del aula escolar deifanhora de clase; es evidente que por

fuera de este espacio la labor es incipiente.
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Segun el equipo ESCOL, el maestro hace parta celacion de saber del estudiante con
el objeto de saber, pues es el encargado de msduicar, acompaiiar, ensefiar. El docente
es una figura con atributos, simpética, malgenipdeaiente o impaciente, capaz de generar
espacios de aprendizaje Optimos que le permitagstaidiante movilizar actividades de

apropiacion de un saber que le genere placer.

Los resultados de este estudio muestran quediudiantes no buscan el apoyo de sus
profesores y prefieren resolver sus inquietudesfiguttades académicas por su propia
cuenta. Esa situacion revela que la relacion dersad muy fragil y no contribuye a la
formacion de la relacion sujeto-saber. Los estudsamue piden el apoyo lo hacen

Unicamente para recibir explicaciones del maestro.

Ahora bien, si el apoyo que espera el esttelide sus profesores se constituye en
recibir explicaciones, se piensa, como diria Ch@#008) que el alumno esta considerando
que el maestro es el agente activo en los procesessefianza- aprendizaje pero él no lo
es. El estudiante espera del maestro para podecegrentender y aprender; si fracasa en
las actividades académicas, el culpable es el napstque no le aporté los elementos

necesarios para alcanzar el éxito.

Por otro lado, si el estudiante no pide oipo e apoyo seguramente es porque no
conoce alternativas o porque la escuela no le teidd alguna posibilidad diferente. El
apoyo que esperan estos jovenes no es de caraostructivista, ya que probablemente el

sistema educativo en el que estan inmersos tamp@so
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Cuando el maestro de Quimica explica a sus estegiamlgunos contenidos
intelectuales como el atomo, la tabla periddica, f@ezclas u otros, los estd ayudando a
entrar en una relacion con el saber. En otras palalps esta ayudando a aprender. Aqui
hay dos situaciones para tener en cuenta; la mimee no puede ser el Unico método que
contribuye con el aprendizaje de sus estudiantdsegodo tratdndose de una ciencia que
puede enriquecer los procesos de ensefianza y gajentiediante la experimentacion; la
segunda es que esa Unica propuesta de relacioal gaber no esta generando placer ni
sentido en los chicos, asi que el aprendizaje @@ulanica se puede estar diluyendo hasta
guedar en algo etéreo.

Para terminar, es necesario sefialar que tantoogbague esperan los estudiantes
como el apoyo que los profesores ofrecen a susliastas, opera en la dimension de la
figura de aprendizaje epistémica. Esto llama lancé® porque al parecer no se ha
establecido otro tipo de relacion entre estos duwes de la escuela. No se evidencia una
relacion de tipo afectivo entre el profesor y éudgmnte. Ese mismo fendmeno sucedio en
la relacién del estudiante con el objeto de sapees durante todo el estudio, los

estudiantes siempre hicieron referencia a la figeraprendizaje epistémica.

En ese sentido, “la relacion individual del sujetm el objeto de saber debe remitir
a todos los aspectos afectivos, imaginarios, famtisos, que estan contenidos en el objeto
de saber” Mosconi (1998, p.26). El maestro commigggue propicia el aprendizaje en los
estudiantes debe posibilitar este tipo de relaci@ém la medida en que también se

construyen relaciones afectivas con los joévenes.
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Conclusiones

Esta investigacion planteo tres supuestos:

v' Para los jévenes de grado décimo de la Instituidancativa INEM sede “Jorge
Isaacs” tiene sentido aprender Quimica porque estana ciencia dindmica que
despierta su curiosidad al estar presente en todosateriales.

v' Las expectativas que tienen los estudiantes deogdedimo de la Institucion
Educativa INEM frente al aprendizaje de la Quindependen en gran medida de su
creencia con respecto a la utilidad e importaneifadasignatura en sus vidas.

v" Lo que mas les gusta del aprendizaje de la Quimloa estudiantes es saber que, al
ser una ciencia experimental, pueden demostraraeprdctica muchos de los
conceptos teoricos a pesar de que son complejostiaatos.

Con respecto al primer supuesto se puede afirmay mara los estudiantes de grado
décimo inscritos en la modalidad de Ciencias Né&tarael aprendizaje de la Quimica
carece de sentido, a pesar de ser una ciencia ide&ue les despierta curiosidad y esta
presente en toda la materia. Para sustentar éstaeibn desplegaré los tres aspectos que
arroj6 este estudio: En primer lugar, los estudsnbo experimentan placer por el
aprendizaje de la Quimica; en segunda instanciast¢aela no ha sido complice en la
relaciéon de sentido entre estos estudiantes yrehdzaje de la Quimica; por altimo, la
brecha entre las expectativas que tienen a largpop{futuro) y las que viven en su
cotidianidad (corto plazo).

Para estos jovenes, tener placer por el aprenddmjéa Quimica es equivalente a
apropiarse de contenidos, entender los temas gugalecen dificiles, adquirir un saber-
objeto novedoso, y comprender las explicacioreesu$ maestros. Si bien es cierto que

desde la teoria de la RAS esas actividades pugdelaides a establecer una relacion con
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la Quimica, dicha relacién no es de sentido; y me$ porque se fundamenta en la
memorizacion y la repeticion de contenidos qugoeén tiene que aprender para el
maestro. Cuando no dan cuenta de lo anteriorsseckba el placer.

El estudiante no ha logrado vincularse a una m@kade sentido con la Quimica; esta
debe configurarse en el aula y de manera parti@natas actividades de ensefianza y
aprendizaje orientadas por el maestro. Este aspecka sido determinante para permitir
gue en los estudiantes se estructure un tipo deidal de sentido con el aprendizaje de la
Quimica.

Pareciera que no existe otro modo diferente decarsr al aprendizaje de la Quimica
gue no sea la via tedrica. Los estudiantes evocquannunca habian visitado el laboratorio
de Quimica, lo cual es un elemento que dificultaptendizaje porque la Quimica, como
ciencia, estudia la constitucion interna de laeamat-que no podemos ver a simple vista y
gue tenemos que imaginar-; no obstante, lo qued#rpos observar son sus interacciones
y transformaciones. La posibilidad de convertiraprendizaje de la Quimica en una
experiencia practica en el laboratorio despiertssasiones de asombro, interés y placer
entre los estudiantes.

Por otro lado, para estos jovenes cuya esperanza cestinuar sus estudios
universitarios y convertirse en profesionales,pekadizaje de la Quimica si tiene sentido;
esto es, tiene sentido para el futuro, pero ncesgmta ningun sentido en las experiencias
vividas cada dia en la escuela. Como diria Ch4tl®#97) “existe una distancia enorme
entre la importancia de la escuela en el futurb sestido cotidiano de la ensefianza en la
escuela” (p.17).

Pero entonces, ¢como se puede ayudar a lodisgges a atribuirle sentido al

aprendizaje de un saber? Para Marchelli (2011) f@&stros con su saber pedagogico,
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psicopedagogico y didactico son los expertos ewlaya construir tramas de significados
interconectados y funcionales sobre los contenigesolares y a atribuir sentido al
aprendizaje de los contenidos” (p.107).

Con lo anterior, el segundo supuesto se cundglemanera parcial, ya que las
expectativas que tienen los estudiantes frent@randizaje de la Quimica dependen, de
manera positiva, de la creencia que tienen corecésa la utilidad e importancia en sus
vidas. Por eso optaron por elegir la modalidad den&las Naturales en la Institucion
Educativa con el fin de poder profundizar en eludist de la Quimica puesto que
consideran que sera de gran utilidad para conselgacceso a la universidad y emprender
una carrera. De igual manera, les permitira aprepide un conocimiento que les facilite la
solucion de sus inquietudes acerca del mundo queoldea, la comprension de ciertos
fendmenos y la indagacion acerca de la constitudéola materia y sus interrelaciones.

Si bien los estudiantes tienen expectativastér al aprendizaje de la Quimica, en la
cotidianidad de su escuela estan perdiendo lavawifin por el aprendizaje de este saber, a
tal punto que evocaron su disgusto por tener quendprla.

La desmotivacion de los estudiantes obedece pdlmgnte a las actividades
escolares que proponen los maestros, como sonételdm de ensefianza, la evaluacién
enfocada mas en lo grupal que en lo individugboelo tiempo disponible para terminar las
tareas de clase, la falta de apoyo de los mae#dréai{a de reconocimiento por el esfuerzo
gue realizan los estudiantes y que no se tradudsuenas calificaciones, la ausencia de
experimentacion y la complejidad innata de estersdtor todo lo anterior, es muy dificil

gue un estudiante mantenga elevadas expectativdsaprendizaje de la Quimica.
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Los temas motivacionales son muy importantes enplocesos de aprendizaje,
debido a que dirigen, inducen y mantienen la metauea actividad de aprendizaje
(Pintrich, P.,Schunk, D. 2006). La motivacion seqbel inferir por las conductas de los
estudiantes, como por ejemplo: hacer las taredadias para el examen, esforzarse,
participar en clase, tomar decisiones, entre oEatas acciones implican la existencia de
metas, entre las cuales se pueden mencionar: amgaek& universidad, obtener un buen
puntaje en la prueba ICFES, aprobar el afio escalagnzar buenas calificaciones,
aprender un saber, entre muchas otras.

Para alcanzar las metas es muy importante, segati¢R, P.,Schunk, D. 2006)
gue las acciones o conductas se puedan sosterremétas que se fijan los jévenes de
décimo grado se pueden clasificar en dos tiposs daeecorto plazo, como obtener buenas
calificaciones y aprender y conocer de la Quimateas son de largo plazo, entre ellas,
obtener un buen puntaje en el ICFES e ingresauailersidad. Segun estos autores, para
gue las metas sean sostenibles, las acciones aqlieenelos estudiantes deben estar
arrojando resultados. Eso no es lo que ha estasmligmdo con estos jévenes, y por ello,
pierden la motivacion y en consecuencia, las eapigas.

El dltimo supuesto no pudo comprobarse porque ahembo de realizar el balance
de saber los estudiantes evocaron no haber utlighthboratorio de Quimica, por lo tanto
no han podido demostrar a través de la practicdhosude los conceptos tedricos que son
complejos y abstractos; por todo lo anterior, numeatenido el privilegio de reconstruir el
conocimiento a partir de una propuesta experimental

Los planteamientos presentados arriba llaman lacite porque se parte del
presupuesto tedrico que asigna a la Quimica ettegirde ser una ciencia experimental y

compleja que estudia la estructura, la composigitantransformacion de la materia, cuyo
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objeto de estudio no podemos apreciar a simpta pexo si podemos intuir a través de sus
interacciones y transformaciones mediante ensaqmerimentales. Este nivel de
complejidad hace necesario llevarla a un plano taagible y menos abstracto que
posibilite a los estudiantes su disfrute y apregjdiz
Si los procesos de ensefianza y aprendizaje de [mi€u contemplaran la

combinacién y creacion de sustancias, la resolud@problemas en el plano préactico, la
demostracion de hipotesis, la exploracion de viegala propuesta de mejoras y la toma de
decisiones, se estaria poniendo la teoria al sernde la practica para despertar la
capacidad de asombro, el deseo y el interés pender los conceptos que de otra manera
serian mas dificiles de aprender. Es un camino maziciar el sentido de su aprendizaje

en los estudiantes.

Consideraciones finales

En esta investigacion el estudiante fue nuestro fde atencion, puesto que la
indagacion se centrd en el sentido de los aprejediziz la Quimica, las expectativas de los
jovenes frente a este saber y el apoyo recibideudanaestros. A través de la narracion de
sus evocaciones mas significativas, cada estudiaatplasmando, palabra por palabra, su
propia realidad, su sentir, sus deseos, Sus gustes,esperanzas, sus miedos, sus
frustraciones, sus satisfacciones y sus motivasiaeéacionadas con un sab&m la
mayoria de los casos las narraciones escritas rfunmlas y coherentes, en otros, su
ausencia fue notoria; de igual modo, también setifitearon preocupantes carencias en el

conocimiento y el uso de una ortografia adecuadasel escolar de la poblacion estudiada.
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A lo largo de nuestra indagacion, muchos estudsargepresaron diferentes
intereses en relacion con su futura proyecciénopats Uno de ellos fue su gusto por la
Quimica como asignatura; otro, por la disciplina quplica el hecho de conocer y saber la
asignatura; por ultimo, la conexion que la Quiniésapermite establecer con el mundo de
los fendbmenos y de las oportunidades en pro dmajor futuro. Una creencia generalizada
es que la escuela les permite lograr lo imposjibe;eso, decidieron elegir la modalidad de
Ciencias Naturales ya que su intencidén se orieatiahel conocimiento, familiarizacion y
dominio de la asignatura como medio para lograr objetivo propuesto. Estos
planteamientos significan el aprender, entrar daci@ con el mundo exterior para
instalarse alli, crecer y continuar con el procdsohacerse hombres, tal y como diria
Charlot (1997): “es un pequefio hombre el que sé/e@wsijeto, quien es educado y quien
se educa: la condicién primera del individuo humdaberia ser el fundamento Ultimo de

toda teoria de la educacion, no importa de quéptiisa provenga” (p.83).

Pero las relaciones de estos jovenes con el satevieron marcadas por el
desagrado y el displacer desde el momento en ggresaron en el terreno de las
actividades de aprendizaje propuestas por la esddata Charlot, la escuela es mediadora
en las relaciones de placer que los estudiantablesen con el objeto de aprendizaje, es
decir, que cuando la escuela y los maestros, jaralesa este tipo de relaciones, su labor es
ejercida sobre el sentido del aprender. Generagreqias de aprendizaje placenteras
significa provocar la movilizacion y la activacidle si mismos frente a una situacion de
aprendizaje.

Para finalizar, deseamos expresar, a través dérpalale Charlot, quea’ buena

escuela seria aquella que pondria en el centro desson el hecho de aportarle a los alumnos unas
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referencias que les permitan encontrarle sentidovala, a su propia vida, a la sociedad, al mundo,

la relacion con los otros, en relacion con uno-misaitado por Mutuale, 2008,p.229).
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