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Necesitamos mundiélogos.
[Ernesto Sabato]

...Sigo lanzando mis redes para pescar el océano.
[Edgar Morin]

Nada de lo humano me es ajeno

[Terencio]

-..Los caracteres psicolégicos, culturales y sociales han sido fragmentados e instalados en los
distintos departamentos de ciencias humanas, de modo que la sociologia ha sido incapaz de
ver al individuo, la psicologia ha sido incapaz de ver la sociedad, la historia ha funcionado por
Su lado y la economia ha extraido del homo sapiens demens e/ exague residuo del homo
oeconomicus.

La antropologia, ciencia muitidimencional (articulando en su interior lo biolégico, lo sociolégico,
lo econdémico, lo histérico, lo psicolégico) que revelara la unidad/diversidad compleja del
hombre, solo podra edificarse realmente en correlacién con la reunién de las disciplinas citadas,
separadas y compartimentadas todavia, y esa reunién exige el paso del pensamiento reductor,
mutilador, aislante, catalogante, abstractificante, al pensamiento complejo.

[Morin]



INTRODUCCION

Para comenzar, me es necesario contar al lector que estas notas son fruto de un trabajo
etnografico que consisti6, de un lado, en el acercamiento a los diferentes actores que
conformaron la trama del proceso ensefanza-aprendizaje durante cuatro meses (semestre B-
2008 de los cursos Etnografia en contextos urbanos y Etnologia de Colombia, Universidad
ICESI ) y, de otro lado, en lecturas sobre pedagogia; es por esto que considero de suma
importancia que se tenga presente que plasmar la palabra escrita sobre las enriquecedoras
vivencias de tal proceso fue tan hermoso como complejo y que lo descrito aqui es solo una
sintesis aproximativa a éste. Estas notas son un acercamiento a algunas practicas pedagoégicas
implementadas durante el desarrollo de dos cursos del plan de estudios de antropologia de la
universidad ICESI: Taller de etnografia en contextos urbanos y Etnologia de Colombia,
asignaturas programadas para estudiantes de quinto semestre, a cargo de los docentes Pilar
Echeverry y Diego Varon, respectivamente. Tal aproximacién fue posible, en calidad de
observadora-participante, asistiendo a la totalidad de las sesiones. La eleccion de estos cursos
no tuvo ningun criterio en particular.

Antes de proseguir, resulta necesario construir una definicion de practica pedagogica; por ésta
entiendo el conjunto de actividades y recursos organizadas y desarrolladas para facilitar el
)



proceso de ensefianza-aprendizaje en torno a algun tema o grupo de temas, conceptos,
nociones, problemas, etc., conjunto que se inspira en propuestas pedagdégicas que tienen como
base unals teorials filoséfica/s que las sustentan. Por actividades, a su vez, me refiero a las
acciones concretas a través de la cuales son trabajados los temas y contenidos curriculares:
exposiciones de tipo magistral a cargo del docente, talleres, discusiones grupales, trabajo de
campo, efc..

La labor de identificacion y caracterizacion de las practicas pedagoégicas observadas requirié,
antes, de una descripcion general del desarrollo de los cursos, lo que incluyd relatar
pormenorizadamente el desarrollo de algunas sesiones (ver Anexo 1) y, a partir de este
ejercicio, identificar la estrategia pedagégica de la cual estas practicas hacen parte (ver punto
1.1-2.1). El proceso para la identificacion de la estrategia se llevo a cabo a partir del analisis de
los programas de los cursos antes mencionados (objetivos, metodologia, etc.) y las acciones
concretas a través de las cuales se implementaron estos programas. Esto implicé, por tanto,
reconocer y caracterizar el tipo de actividades realizadas tanto en el salén de clase como por
fuera de éste (ver punto 1.2-2.2). Ambos ejercicios pemitieron hacerse una idea general de la
estrategia pedagdgica implementada en los cursos, lo que resulté crucial para poder identificar
aquellas practicas pedagogicas que, por sus caracteristicas, parecen haber sido mas
significativas para los estudiantes en términos de apropiacion de contenidos curriculares, de
aproximacion a la mirada y a la légica antropolégica y a la manera de vivenciar esto en la
cotidianidad (ver punto 1.3-2.3).

En las practicas pedagodgicas desarrolladas en dichos cursos se puede evidenciar el interés de
ambos docentes por establecer un tipo de relacion horizontal con los estudiantes, en la que
predominan valores como la confianza, la sinceridad, el didlogo, el comparfierismo y para la cual
era necesario crear, en lo posible, un ambiente de goce, alegria y entusiasmo, con el fin de
labrar un camino adecuado de construcciéon colectiva de conocimiento'. Una experiencia
educativa capaz de alcanzar estos logros coincide con propuestas pedagdgicas que enfatizan
en la necesidad de transformar la pedagogia clasica, en la cual no solo predominan conceptos
que favorecen el ideal moderno-positivista de desarrollo (industrial-tecnolégico) y de
competencia, sino que también instaura relaciones de poder altamente jerarquizadas. Se trata,
en cambio, de propender por una filosofia pedagogica que busque introducir en el quehacer
cotidiano del estudiante una comprension diferente del mundo que no pase, al menos no
exclusivamente, por la competitividad desbordada y el individualismo, por una pedagogia cuyo
fin sea el encuentro, el reconocimiento y el respeto por el otro, lo que implica tender hacia el
auto-conocimiento y hacia la observacion profunda del propio ser y del actuar en el mundo.

Segun la légica de este enfoque pedagdgico, los procesos educativos son espacios donde los
actores (estudiantes y docentes) comparten, recrean y construyen diversos saberes, campos de
accion en los que el intercambio de saberes opera a través de relaciones sociales que no se
limitan al ambito de la academia. Bajo esta idea y siguiendo a Pierre Bourdieu, la escuela (los
espacios académicos en general) se ha caracterizado por ser un lugar donde se reproducen las
relaciones sociales de dominacion y de las formas de conciencia y representacion ideologica
que le dan legitimidad. En palabras del autor:

“(En la escuela) se inscriben representaciones de la vida social donde estan
implicitas relaciones de poder y de practicas sociales que reproducen la
desigualdad, el racismo, el sexismo y en las cuales se ve una fragmentacion de
las relaciones sociales democraticas a través de la enfatizacion en la
competitividad, el androcentrismo, el logocentrismo y el etnocentrismo cultural”

1 Sobre estos conceptos profundizare mas adelante, punto 1.3.1-1.3.2y2.3.1-23.2
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(Bourdieu; 2002; 98).

El camino propuesto y trazado por los docentes fue -como diria la profesora Pilar Echeverry: *
crear un ambiente que no quedara reducido a constituirse como un espacio que se limita a
recibir conocimiento en términos tedéricos y profesionalizantes” (Echeverry; 2008:08). El objetivo
central es ser orientadores-complices, ante todo de seres humanos, “que sean -de nuevo en
palabras de la profesora Pilar- analiticos, reflexivos, criticos, equilibrados y conscientes de las
diferentes esferas, prismas que componen su humanidad, mas que simples técnico-tedrico-
profesionales”. Como complemento de este horizonte de accion en el que se mueven las
practicas pedagogicas de estos docentes, se encuentra la necesidad de encaminar a los
estudiantes en el desarrollo de un pensamiento critico, capaz de despertar en éstos curiosidad,
deseos de conocer con mayor profundidad temas que se tratan en clase y problematicas del
mundo en general; es decir, personas con espiritu de investigadores reflexivos y propositivos,
con capacidades de evaluar el cdmo y el porqué de las acciones de otros y de las propias.

Cabe recordar que dichos cursos son dirigidos a estudiantes de antropologia, los cuales no solo
coinciden en un interés por conocer-se a si mismos a través del estudio y el re-conocimiento del
ofro y de la otredad como punto de partida para su reflexividad, sino que a lo largo de su
proceso de aprendizaje se topan con teorias socio-culturales que les sensibilizan e invitan a
reflexionar sobre su papel en la reproduccién o la transformacién de la sociedad. Esto se debe,
entre otros factores, a la misma historia de la antropologia como ciencia social, pues ésta
siempre se ha cuestionado sobre su razén ontolégica y se ha preocupado por transformarse de
acuerdo a las contingencias sociales y epistémicas.

Como ya sefialé, el objeto de estas notas es referirme a algunas de las practicas pedagoégicas
implementadas en los cursos que tuve la oportunidad de acompafar, prestando especial
atencion a aquellas que por las caracteristicas de su proceso y sus resultados, valdria la pena
potenciar e imaginar, a partir de éstas, nuevos desarrollos.

Conviene advertir que las caracteristicas y calidad de todo proceso educativo depende de
multiples factores: entre otros, vale la pena destacar el enfoque pedagoégico, la estrategia
implementada por el docente y las caracteristicas y competencias de los/as educandos/as. Los
numerosos escenarios resultantes de la combinacion de estas variables derivan en procesos de
caracteristicas y calidad sumamente disimiles, lo que confirma la complejidad que entrafia el
arte de educar (guiar, conducir, orientar, formar, instruir). La pedagogia, como sabemos es un
campo en permanente redefinicion, siendo objeto de constantes blusquedas y experimentacion.
El sentido de estas notas, sin embargo, no es tanto definir ni evaluar, la calidad de los procesos
educativos a los que alude, sino, antes, identificar, describir y destacar algunas de las
caracteristicas principales de estos procesos. ;Cual es el valor y la pertinencia de este
ejercicio? Tal es la pregunta que me he planteado desde el inicio de mi labor de
acompanamiento a los cursos -Taller de Etnografia en contextos Urbanos y Etnologia de
Colombia- y creo que a esta altura he madurado una posible respuesta: una de las maneras en
que la antropologia puede contribuir al campo de la educacién en ciencias sociales es
empefandose por generar memoria de los procesos y las practicas pedagégicas de modo que,
a partir de este ejercicio sea posible sistematizar la experiencia educativa. El analisis que la
antropologia haga de sus propios procesos de ensefianza-aprendizaje tal vez sea un camino
para ampliar su didlogo con la pedagogia y para fortalecer la complementariedad entre ellas.

Para terminar me gustaria destacar la idea de Edgar Morin sobre el hombre del futuro: cuya
educacion debe basarse y centrarse en la condicion y en la relacion humana, para de esta
manera comenzar a reconocernos y comprendernos en nuestra humanidad comun vy, asi
mismo, "reconocer la diversidad cultural de todo cuanto es humano", (1999: 37) es decir una
pedagogia humanista que este en funcién de la idea de la justicia social como primera condicién
para alcanzar la paz entre los hombres.

~
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METODOLOGIA

Para la realizacién de estas notas me apoye, principalmente en la 0b59fVaC'°n-paft'C’pa;};e :2
campo, presenciando la totalidad de las sesiones de los cursos Taller de gtnogf;ritu I
Contextos Urbanos y Etnologia de Colombia. Como complemento a la o_bservacn n efec t o'
realicé distintas entrevistas a lo largo del semestre. Tuve la oportunidad de entrevistar
conversar con la totalidad de los actores que hicieron parte de dichos cursos. Estas entrevistas
fueron llevadas a cabo en distintos momentos del semestre, la mayoria dg éstas al ﬁn.al de los
cursos. La formulacion de dichas entrevistas fue de caracter variado: entrewsta_s en
profundidad, entrevistas semi-estructurada, entrevistas estructuradas vy conversaciones.
Algunas de las sesiones fueron grabadas con grabadora de voz, de las cugles rea!lcg su
respectiva transcripcion. Para apoyarme en algin material visual, tome fotografias en distintas
sesiones de ambos cursos.

Para complementar esa primera parte mas empirica, efectué varias Iectt_Jras: distintqs teoricos
de pedagogia, sobre la filosofia pedagdgica de la Universidad Icesi, sobre métodos de
investigacion social, trabajos parciales y finales de los estudiantes, entre otros.

A partir de estas fuentes intenté hacerme una idea general de las distintas percepciones de !os
actores, idea que amplié y complemente con algunos postulados tedricos de las pedagogias
contemporaneas que, desde mi punto de vista, deberian ser tomadas en cuenta para la
planeacién y ejecucion de todo proceso de ensefanza/aprendizaje, especialmente en las areas
de las ciencias sociales.



1. Taller de Etnografia en Contextos Urbanos

Antes de comenzar a leer estas notas, en las que intento aproximar al lector a los diferentes
momentos vividos a lo largo de un proceso de construccion de conocimiento, quiero que se
tenga siempre presente que se trata de una experiencia compartida por diferentes actores y que
mi mayor objetivo es poder combinar la percepcion de éstos y las mias sobre los tantos
momentos que constituyeron el desarrollo del curso Taller de Etnografia en contextos Urbanos.

1.1 Sobre el programa

En el programa del curso la docente plantea el propésito de la materia en términos de “realizar
una exploracion de la etnografia como método, reflexion epistémica y género narrativo de la
investigacion en ciencias sociales, recorriendo temas que constituirian un espacio de reflexion y
practica etnografica y abordando de forma compleja la generalidad de sus aportes mientras se
brinda a los estudiantes las herramientas apropiadas para su inmersion en estudios
etnograficos de corte urbano y general” (ver Anexo 2). Como podemos notar, los objetivos del
curso fueron tan variados como los campos de estudio en los que se propone inscribir la
etnografia: historia, metodologia, epistemologia y narrativa. El propésito de abordar la
etnografia en estas dimensiones demandaba una complejidad en el disefio y ejecucion de

estrategias pedagdgicas que supieran dar el espacio y el peso necesario a cada una de éstas y
a la vez establecer un dialogo entre ellas.

La metodologia propuesta por la profesora Pilar se puede encontrar en el programa (ver Anexo
2) y no es mi intencién aqui describirla. En estas notas me interesa detectar de qué forma y en
qué momentos esa metodologia supo interactuar tanto con los objetivos propuestos como con
los/as estudiantes que conformaron el foco principal del proceso. No siendo posible profundizar
en cada una de las actividades que conformaron la practica de las estrategias pedagogicas
durante el semestre (ya que el resultado seria demasiado extenso), abarcaré de forma sintética
estas acciones y actividades, dividiéndolas en los diferentes espacios desde donde fueron
vivenciadas y me concentraré en esas que a mi parecer y el de los estudiantes constituyeron las
mas enriquecedoras por su caracter complejo. Para este propdsito se escogieron dos
actividades, las cuales seran descritas y analizadas (punto 1.3.1-1.3.2).

El programa disefiado y propuesto por la docente fue claramente leido, explicado y discutido
entre todos/as el primer dia de clase’. Aunque éste presentaba un calendario organizado y
pormenorizado de los temas y las lecturas a tratarse, a lo largo del semestre la profesora se vio
en la necesidad de modificarlo, concentrandose mas en algunos temas, acortando otros,
dandole mayor importancia a ciertas lecturas en detrimento de otras, etc.. Como sostiene

Bourdieu,todo programa de un curso es un marco, antes que una horca; de alli la necesidad de
la apertura y la flexibilidad en su tratamiento:

‘Disminuir la extension, la dificultad de un programa, no significa bajar su nivel.
Al contrario, una tal reduccion, operada con discernimiento, debe permitir una
elevacion del nivel en la medida en que (y en esa medida solamente) permita
trabajar menos tiempo pero mejor; remplazando el aprendizaje pasivo por la
lectura activa (de textos, lugares, situaciones) o por el ejercicio practico para

volver a dar todo su lugar a la creatividad y al espiritu de invencion.” (Bourdieu,
1997: 132).

Otro aspecto importante que quiero rapidamente resaltar esta relacionado con la explicitaciéon

2 La descripcion de la primera sesion del curso se encuentra en el Anexo /.
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de las “reglas del juego” para la evaluacion del desemperio de los/as estudiantes en el curso;
éstas aparecen indicadas no solo en el programa del curso sino también en las diferentes guias
de trabajo que la docente entregd a los estudiantes durante el semestre. Esta precision y
empeno en compartir con los estudiantes las pautas de evaluacion/calificacion orientaba a los
estudiantes, ayudandoles a saber y a entender los resultados de sus ejercicios (Anexo 3). A
este respecto un estudiante lo manifiesta asi:

“A mi lo que mas me gusta de la clase, que me parece deberian coger mas los
otros profes es que ella es super clara con los puntos de la evaluacion. Ella dice
tal cosa tiene un punto tal cosa dos, (...) puede sonar muy matematico pero vos
sabes porque sacaste la nota que sacaste” (Palabras de una estudiante durante
una entrevista)

1.2 De los espacios y las actividades

Con el animo de hacer interactuar y conjugar los contenidos desarrollados y abordados durante
las horas de clase con los tiempos y espacios de los estudiantes fuera de éstas, las estrategias
pedagdgicas implementadas a lo largo del semestre se conformaron por acciones y actividades
repartidas en los diferentes espacios (salén de clase, casa, trabajo de campo). Como
complemento a la teoria y a las reflexiones abarcadas en los distintos espacios, desde el inicio
del semestre los estudiantes tenian por tarea plantearse una pregunta que debia ser abordada
y respondida a modo de investigacion etnografica con su debido trabajo de campo, teniendo
presente los contenidos tedricos tratados, discutidos, aclarados y expuestos durante las clases.
Es importante sumar a estos espacios de la estrategia la salida de campo que se realizé con el
laboratorio etnografico a la Sierra Nevada de Santa Marta, la que constituyé una actividad
pedagogica esencial para el desarrollo del curso.

1.2.1 Actividades en el aula

Las actividades desarrolladas en el salon de clase fueron siempre muy variadas; de hecho, una
caracteristica fundamental fue que, en general, cada clase se dividié en dos partes, cada una
de una hora de duracion y destinada a una actividad distinta. La variedad de las actividades no
excluye que como constante y como momento apice de las clases estuviera el didlogo e
intercambio de experiencias y conocimientos entre estudiantes. Estas actividades se
constituyeron por:

eClases de tipo magistral a cargo de la docente, quien se apoyd en recursos didacticos como
las presentaciones en Power Point proyectadas por video-beam, el papelégrafo y el tablero. La
exposicion verbal de la docente, caracterizada por un tono suave y ameno, incluyé el uso de
metaforas, de alusiones a sucesos contemporaneos sobre politica, economia, sociedad, etc., de
experiencias propias, entre otros recursos.
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eExposiciones sobre las lecturas propuestas para la clase preparadas por los/as estudiantes.
Generalmente en grupos de dos, los/as estudiantes tenian a cargo la resefa oral de un texto
leido por todo el grupo, actividad para la cual disponian de aproximadamente una hora. Los
estudiantes, ademas, podian servirse de diferentes recursos para el desarrollo de estas
exposiciones: uso de video, de presentaciones en Power Point, de fotografias, etc.. Aunque en
términos generales la modalidad de exposicion fue de libre eleccion, constituyd un requisito
para que los/as estudiantes a cargo de la misma reflexionaran sobre su pertinencia en términos
pedagogicos, de modo que hicieran conciencia sobre la necesidad de amparar sus
exposiciones en estrategias que contemplen tanto los temas tratados como la audiencia.

eTalleres: resulta importante recordar que este curso fue disefado bajo la modalidad de taller;
por esta razon, muchas actividades realizadas durante la clase requerian de la participacion de
los/as estudiantes y de la interaccidon entre los/as mismos/as. Estos talleres consistieron en
lecturas en el aula de textos escritos e iconicos; intercambio de experiencias de lectura
(percepciones, sentidos, etc.) y, sobretodo, del ejercicio de trabajo de campo; construccién
colectiva de una etnografia polifénica; y ejercicio de planeacion de cartografia social. A esto se
debe sumar otros talleres en aula como la elaboracion de mapas conceptuales y el registro
escrito de ejercicios de observacion. El hilo conductor de este conjunto de talleres fue la
etnografia desde los tres enfoques propuestos en el curso: como narrativa, como método y
como reflexion epistémica.

En estas actividades encontramos el aprendizaje activo muy marcado ya que los estudiantes
deben estar constantemente pensando, recordando, analizando, abstrayendo, evaluando,
organizando los conocimientos y las ideas, y traduciéndolos en formulaciones verbales para
poder compartirlos con el resto del grupo. Estos ejercicios son muy importantes para el
aprendizaje de los/as estudiantes; sin embargo, es fundamental tener siempre presente que en
estos casos entra en juego la disposicion a escuchar al otro, la que a su vez, depende de las
relaciones entre estudiantes, de los afectos constituidos a lo largo del proceso educativo, de sus



habitus® (Bourdieu), competencias, diferencias. secretos, etc.. Estas mediaciones del proceso
educativo seran abordadas con mayor detalle mas adelante (ver puntos 1.3.1.y 1.3.2.).

1.2.2 Actividades por fuera del aula

Las actividades realizadas fuera del aula fueron principalmente la lectura de textos a ser
posteriormente discutidos en clase. Estos textos fueron definidos por la docente y programados
desde el inicio del curso. (Es importante sefialar que los textos fueron indicados y algunos de
ellos introducidos el dia en que la docente presentd el programa del curso, y que desde el
comienzo estuvieron disponibles desde el inicio del semestre en la fotocopiadora). La lectura de
los textos incluia la preparacion de preguntas y observaciones y, en la mayoria de casos, la
elaboracion de mapas conceptuales.

Otras actividades por fuera del aula consistieron en la preparacion de las exposiciones grupales
y el ejercicio individual de elaboraciéon de una etnografia; éste ultimo incluia la localizacion y
consulta de bibliografia relativa al tema abordado por cada estudiante, el trabajo de campo
(establecer contactos, visitar los lugares, realizar entrevistas y conversaciones, llevar un diario
de campo, etc.) y la escritura constante de los avances de la etnografia, para los cuales la
docente previoé entregas parciales y una entrega final.

1.2.2.1 Ejercicio de investigacion etnografica

Esta actividad implicaba la articulacion entre el trabajo en aula y el trabajo por fuera de ésta. Se
tratd del componente transversal de todo el proceso, en el que se vinculé el estudio de los
contenidos tratados a lo largo del semestre con el trabajo de campo. Este ejercicio fue de un
valor pedagdgico altamente significativo. Para su realizacion cada estudiante debia construir, a
partir de las herramientas metodolégicas y tedricas trabajadas en el aula, una etnografia de
acuerdo a los diferentes momentos (pregunta central, marco tedrico, bibliografia, etc.) y
espacios (trabajo de campo, entrevistas, transcripciones, etc.) de todo proceso investigativo.
Desde el inicio del semestre, varias sesiones fueron dedicadas al acomparfiamiento de este
proceso, orientando el trabajo de formulaciéon de las preguntas-clave y haciendo seguimiento
tanto del desarrollo de su escritura. En estas sesiones cada estudiante reportaba la evolucion
de su trabajo: dificultades, cambios necesarios, ajustes, avances, nuevas reflexiones, etc.,
generando, asi, una retro-alimentacion e invitando a sus compareros a escuchar, a aprender, a
sugerir, a dialogar. Aunque a esta actividad se le dedicaron bastantes horas en el transcurso del
semestre y a pesar de que a veces el desarrollo se vio un poco saboteado por la disposicion de
los/as estudiantes, durante una entrevista, una estudiante me comento lo siguiente:

“Las investigaciones que esta haciendo cada uno si deberian contarse mas, por
ejemplo: yo no tengo la menor idea de como van las etnografias de mis
compafieros . (...) si no que fuera de todas las clases ir mirando que (como) se
iba avanzando poco a poco para también ir mejorando y no esperar hasta la
evaluacion(...). Si estas evaluandote constantemente en el proceso, con tus
companeros interpelandote, se hace mucho mas enriquecedor”

Estas sesiones fueron muy enriquecedoras; de ellas brotaron ensefianzas pertinentes y
necesarias para todos los participantes de la clase, ya que se compartieron no solo dificultades
y errores cometidos, sino que, a partir de ellas, los estudiantes reflexionaban y lograron sacar

3 Aptitud de los agentes a orientarse dentro del espacio social y a reaccionar adaptativamente a los eventos y las
situaciones enfrentadas a través del conjunto de disposiciones por obrar, sentir, pensar, percibir de una manecra
determinada. (Moreno y Ramirez; 2003:18)
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conclusiones sobre sus procesos individuales.
Palabras de un estudiante sobre su proceso de investigacion:

“Sobre el proceso etnografico, debo confesar una ambicion terrible de querer
encontrar cosas que uno a priori se esta inventando y lo pone en un proyecto
escrito (...). La parte fundamental de todo el proceso etnografico podria
resumirse en dos cosas: primero, todo un cambio que hay en la pregunta y
quiero que la pregunta no quede reducida como solamente al interrogante y las
palabras entre dos signos de interrogacion sino a toda una inquietud personal y
subjetiva y a una busqueda también personal que esta implicita alli, la segunda
cosa tiene que ver mas con el proceso de campo como tal y creo que ahi es
donde uno confronta las teorias y las practicas y fue justamente cuando pise el
campo cuando me di cuenta que los discursos que yo pretendia encontrar no
existian como tal y que las cosas que yo habia imaginado realmente provenian
de una sola persona que tenia una propuesta(...)." (Palabras de un estudiante
durante la jornada de socializacién)

Las etnografias finales elaboradas por los estudiantes son testimonio de algunos aprendizajes
obtenidos a lo largo del proceso, como lo resalta uno de los estudiantes:

“Por otra parte, las herramientas metodolégicas aprendidas a lo largo del
semestre, aparecieron de manera absolutamente necesaria: tras el primer
fracaso (monumental, por cierto) con una entrevista cualquiera, tuve que
remitirme a las instrucciones o manuales sugeridos para, al menos, saber bien
de qué manera formular las preguntas de acuerdo a las personas a las que me
estaba refiriendo” [Triana; 2008: 18).

Sin embargo, que el intercambio de experiencias de investigacion haya arrojado resultados tan
ricos, no niega que, por momentos, resultara poco fluido, especialmente en la primera parte del
semestre, siendo dificil incentivar en los estudiantes su participacion, su capacidad de escucha
y de apertura al debate. Por momentos, parecié que esta falta de fluidez correspondiera a
conflictos de orden personal, especialmente cuando se evidenciaron algunas fricciones entre
estudiantes®. Sobra advertir la multiplicidad de factores que explican el desarrollo de un ejercicio
académico, siendo tantos y en grados tan variables como los motivos de los conflictos
personales que se desarrollan entre estudiantes universitarios, sobre todo cuando se trata de
estudiantes de un mismo semestre que conforman un grupo tan reducido (seis en total, ya que
otros tres cancelaron la asignatura), en palabras de una estudiante durante una entrevista:

“En un grupo tan pequefio y donde hay caracteres tan diferentes es muy dificil
hacer un trabajo educativo exitoso (...). Si se le mete la cizafa que en el salén
de clase todos tenemos que ser amigos y le empiezan a revivir a uno cosas del
pasado (...) Si a uno le ponen en evidencia que todo tiene que ser armonia y paz
(...) eso no pasa ni en las mejores familias”

Mas alla de las razones de la falta de fluidez en el desarrollo de algunos talleres del ejercicio de

4 Los roces entre los estudiantes del curso generaban un ambiente de silencios incomodos, de poco respeto entre
ellos, dificultando desarrollar las clases segun la planeacion de la docente. Esta situacion impulsé a planear una
reunion para exponer el problema, discutirlo y proponer soluciones. Durante esta reunion los estudiantes
compartieron sus percepciones sobre las posibles razones de esas fricciones y enemistades, llegando a la
conclusion que todos darian de su parte para dar un paso adelante y acabar con esas actitudes que perjudicaban el
proceso de construccion colectiva de conocimiento. El tono de los estudiantes durante la reuniéon fue
reconciliador. Después de dicha reunién los animos mejoraron y los estudiantes cumplieron su promesa. Palabras
de una estudiante durante una entrevista: “Después de que hablamos siguieron unas semanas de calma relativa
donde la gente participé, leyd, cooper6™

-9.



investigacion etnografica, es interesante notar la diversidad de vivencias que estan en juego,
especialmente cuando los estudiantes contrastan la teoria con el trabajo de campo. Como
sostiene Fideligno Nifio: “Es indispensable la experiencia, entendida como probacion de
realidad, es decir, ejercitacion de esos esbozos conceptuales para ver si encajan y fundamentan
aquellas cosas cuya razon averiguamos” (Nifio; 1998: 304). Actualmente, diferentes corrientes
intelectuales ven en la experiencia el verdadero camino para alcanzar aprendizajes
significativos. De aqui que se hiciera necesario que cada estudiante forjara sus propias
experiencias: “nadie experimenta en cabeza ajena” (Ibidem 305). Al respecto, dos estudiantes
comentan sobre su ejercicio de trabajo de campo en el barrio Siloé: °

“Usted en clase puede aprender muchas herramientas metodoldgicas, puede
aprender a hacer entrevistas en profundidad y puede aprender a planearlas
completamente (...) pero usted en una clase solamente si no tiene ese contexto
no va a aprender a llevar a cabo mas que simplemente esa parte teérica, Siloé
nos ayudo a comprender precisamente esa teoria y a empezar a aplicarla y a
empezar a comprender que no se queda simplemente alli, que no es
simplemente eso y que a pesar de que esté completamente sélida en muchos
aspectos, solamente dependiendo del contexto en que sea aplicada, se va a
usar de una forma o de otra.” (Palabras de las estudiantes durante la jornada de
socializacion)

“Llegar a Siloé significa encontrarse con un panorama cultural tan amplio que las
teorias previamente instauradas en la mente, el estado de pensamiento
etnografico, las herramientas metodologicas aprendidas se perciben en primera
instancia, muy poco capaces de comprender el todo” (Arias y Jiménez; 2008:
10).

La importancia del trabajo de campo como experiencia de vida se da a su vez por su caracter
de riesgo, decepcion y sufrimiento, pero también por las alegrias, la satisfaccion y el
aprendizaje que este conlleva, ya que como dijimos previamente, todos los estudiante tuvieron
sus dificultades y desesperanzas a lo largo del desarrollo de la investigacion etnografica, sin
embargo todos estos momentos supieron ser superados y utilizados a favor de una aprendizaje
integral para la vida. Esto se debe principalmente por el enfoque y el proyecto que tenia el
curso, pues éste propendia por hacer la vivencia del campo como un territorio de vida, donde se
aprende porque se pone en practica lo que se sabe y porque la vida se ve dentro de el en toda
su complejidad, no como un simple laboratorio cientifico. Por esto es fundamental que tales
experiencias se vivan durante los anos de universidad ya que los/as estudiantes todavia estan
acompanados por el maestro quien a lo largo de su experiencia ha desarrollado la sensibilidad
para acompanar y apoyar a sus estudiantes. “...de tal modo que ese riesgo y ese sufrimiento no
sean destructivos y apabullantes, sino revitalizadores, fuentes de nueva motivacion vy
entusiasmo formativo” (Fideligno Nifio; 1998: 305).

Uno de los estudiantes del curso registré en su etnografia la siguiente reflexion:

“Después de negarme a pensar en otras posibilidades de enfocar el trabajo, cai
(y me hicieron caer) en cuenta de que la crisis y aquello que parece no funcionar
son también grietas que dan paso a oportunidades, a cambiar la perspectiva de
toda una pregunta de investigacién sin que por €s0 uno se sienta menos
etnégrafo o estudiante de antropologia” (Triana; 2008: 4).

Palabras de una estudiante durante un debate en clase:

‘Eso que se gener6 en esta clase no se generd en muchas otras y fue muy

5 Dos estudiantes realizaron una investigacion etnogréfica en Siloé en concomitancia con Sidoc (Sidelurgica de
Occidente) y la universidad ICESI, es por esto que escribieron su trabajo en conjunto.
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particular! es la primera clase que no es solo lo tedrico, a pesar de que en otras
clases habiamos tenido trabajitos de campe (...) que también fue como duro
para todos, las teorias siempre se han quedado ahi, yo creo que en ningun
momento habiamos podido apropiarnos tanto de algo o rechazar tanto algo o
asquearnos también de tantas cosas pero al mismo tiempo odiarlo, porque fue
todo, fue sentirlo todo al tiempo (...): jque cansancio!, jno quiero hacer nada
mas!, jestoy mamada del campo! y en otros momentos decir: estoy enamorada
de mi campo porque a pesar de todos los problemas que he tenido me encanta
lo que estoy haciendo. Poder definirse también mucho, yo creo que hasta este
momento nadie habia tenido claro que era lo que le gustaba, pero este semestre
se han definido muchas cosas (...) es como una situacion muy de frontera”

De hecho, una de las experiencias mas significativas de los estudiantes fueron los multiples y
diversos cambios de perspectiva que experimentaron durante el proceso de investigacion. A
medida que avanzaban sus pesquisas, los estudiantes se vieron permanentemente abocados a
modificar su punto de vista sobre el tema estudiado. Para esto fue necesario el papel de la
docente al insistir sobre la importancia de la flexibilidad y la recursividad durante el proceso de

investigacion, lo que resultdé determinante para que los estudiantes no dejasen de buscar
salidas al laberinto en el que por momentos parecian estar.

“Con una intencién de re-equilibramiento, sera necesario, especialmente, hacer
mas claramente perceptible la especificidad del modo de pensar experimental,
al precio de una valoracién resuelta del razonamiento cualitativo, de un
reconocimiento claro del caracter provisorio de los modelos explicativos y de la

estimulacién y el entrenamiento constantes en el trabajo practico de
investigacion” (Bourdieu; 1997: 133).

El trabajo de campo es una practica pedagdgica esencial para la formacion de antropdlogos y
en general de cualquier profesional, pues es en estos espacios donde se busca, se encuentra y
se dialoga con el otro, y en la intencion de construir conocimiento se ejercita el arte de

compartir, interactuar y negociar con la gente. Dos de las estudiantes indicaron |o siguiente en
su ejercicio de investigacion.

‘Al fin comprendemos la importancia del dialogo y vemos cuan complejo es
salirse de uno, dejar la armadura y escuchar a los demas, entender que lo que
escribimos no es solo para nosotras, y que si bien produce una reflexion sobre
el si mismo, no podemos quedarnos en narcisismos ni podemos organizar lo
que vemos Yy lo que nos dicen a nuestro antojo. Tampoco debemos sacar
conclusiones apresuradas, debemos cuestionarnos y cuestionar nuestra
respuestas, no solo cuestionar a esas “otras” que estan afuera de nosotras,

sino también permitir que ellas nos cuestionen aunque a veces no lo queramos”
(Herrera y Ruiz; 2008: 3).

Bajo esta l6gica, la evaluacion de la investigacion etnografica consistié en la entrega periddica
de los avances del proceso de investigacion, permitiendo y estimulando a los estudiantes hacer

una reflexion continua de su trabajo y un balance de su aprendizaje en todas las dimensiones
propias de este proceso.

“La evaluacién del nivel esperado no debera ya reposar solamente sobre un
examen dificil y aleatorio, sino que debera asociar el control continuo y un
examen terminal que lleve hacia lo esencial tratando de medir la capacidad de
poner en uso los conocimientos en un contexto totalmente diferente de aquel en
el que han sido adquiridos; como, por ejemplo, en el caso de las ciencias
experimentales, pruebas practicas que permitan evaluar la capacidad inventiva,
el sentido critico y el sentido practico” (Bourdieu;1997:132).
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Palabras de un estudiante durante la jornada de socializaciéon:

“la conclusion a la que yo llegue en el proceso etnografico como tal, no en la
pregunta, es pensar que la etnografia es un proceso continuo que no finiquita
en un producto escritc o en una sustentacién oral frente a un publico si no que
es algo que el etnografo (...) esta para siempre marcado en sus vidas como una
experiencia vivida, mas que sera siempre parte del etnégrafo, no como un
agregado, sino como una parte integra que le ayudara a ser un etnégrafo

distinto."

1.2.2.2 Salidas de campo en grupo

En el transcurso del semestre se propusieron y efectuaron dos salidas de campo en grupo: la
primera en el barrio Siloé de Cali, realizada durante la tercera semana de clase. La segunda
salida de campo fue a la Sierra Nevada de Santa Marta, ejercicio realizado a mediados del
semestre. Ambas salidas constituyeron espacios pedagoégicos fundamentales para el desarrollo
y la comprension de los objetivos de este curso, ya que en éstos se logré conjugar los
contenidos tedricos con los contenidos filosofico-practicos que la docente propuso en el curso.

La primera salida dio paso al abordaje de ciertos temas-clave para la realizaciéon de etnografias,
los cuales fueron debatidos, compartidos e intercambiados entre los estudiantes y la profesora
(ver Anexo 4). A partir de esta experiencia concreta fue posible desarrollar distintas actividades

y discutir muchos de los temas propuestos en el curso.

El trabajo de campo en la Sierra Nevada de Santa Marta consistié en una visita corta (un dia) a
un pueblo wiwa, a donde los estudiantes llegaron después de ocho horas de caminata; fue una
salida esencial para la comprensién de la dimension de la etnografia como reflexion epistémica,
ya que, tal encuentro con otros y con el entomo de esos otros permitié una reflexion profunda
acerca de las diferencias tan marcadas que existen alrededor de nociones tan humanas como
el tiempo, el espacio, la familia, la alimentacién, entre otras, abriéndose asi un universo
desconocido ante los ojos de las personas que vivieron dicha experiencia.




El modo en que los Wiwa conciben y viven el tiempo, en particular, tocé profundamente el
pensamiento de los estudiantes; percibir y sentir el tiempo (asi se tratara de un solo dia) en un
discurrir diferente al habitual (el de la ciudad) fue una experiencia de reconocimiento de una
otredad y, a su vez, una estimulo para reflexionar sobre el modo cédmo estamos viviendo
nuestras vidas: ;cuanto tiempo dedicamos realmente a comprender 0 que nos sucede
(nuestra experiencia, nuestra cotidianidad)? ;El afan propio de la sociedad industrial deja
tiempo para el pensamiento, para el ejercicio de pensar en terminos de Jorge Larrosa?: “Pensar
no es solo ‘razonar’ o ‘calcular’ o ‘argumentar’, como nos han dicho una y otra vez, sino que es
sobre todo dar sentido a lo que somos y a lo que nos pasa” (2000: 166) [las cursivas son mias].
Siendo conscientes de que el tiempo es una construccion cultural, la cual vivencia forma parte
de un modo muy intimo de la cultura humana nos preguntamos hasta que punto queremos
sequir dejando que la experiencia siga siendo meramente informacion sin que realmente nos
pase, nos afecte nos deje marcas y huellas. Y, co-relaciono el tiempo al pensar y a la
experiencia pues segun mi percepcion éstas estan interconectadas, volviendo a Larrosa:

“El sujeto de experiencia se define no tanto por su actividad como por su
pasividad, por su receptividad, por su disponibilidad, por su apertura.
Pero se trata de una pasividad anterior a la oposicion entre lo activo y lo
pasivo, de una pasividad hecha de pasion, de padecimiento, de paciencia

de atencion, como una disponibilidad fundamental, como una apertura
esencial” (2000: 165)

Como vemos, esta experiencia esta inmersa en una cantidad de vivencias pedagogicas
extremadamente enriquecedoras. Por el lado practico-vivencial de la experiencia se puede decir
que es una practica pedagogica que promueve relaciones de solidaridad y companerismo entre
los actores, es decir generaffortifica los lazos de amistad necesarios para una convivencia
agradable, amena y enriquecedora. Sumado a esto, merece mencion el entusiasmo y la alegria
compartida por todos los participantes, haciendo de esta experiencia, una experiencia
inolvidable y conmovedora, que permitié disipar las fricciones que se dieron entre algunos
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estudiantes al inicio del semestre.

Un episodio de alto valor pedagdgico acontecido durante el trabajo de campo en la Sierra
Nevada de Santa Marta fue la conversacion que los estudiantes sostuvieron con el Mama
Ramodn. En ella fue evidente la dificultad de entablar dialogo, de formular preguntas propias del
universo del otro, de aprehender y acceder a “los marcos interpretativos locales” (Guber, 2007:
75/100). Por ejemplo mientras estabamos sentados todos en circulo al rededor del Mama, una
estudiante formulé una pregunta de esta manera: “;Como es su organizacion politica?”, el
Mama no supo contestar ya que en su universo simbdélico dicha construccion no existe. Apelo a
este episodio ya que durante el curso, antes de viajar a la Sierra Nevada, se trabajo desde la
teoria, la importancia de formular preguntas de acuerdo al universo estudiado, buscando no
caer en anacronismos o gestos etnocentristas y academicocentristas. Aqui la teoria, a veces de
aspecto cadavérico por su ausencia de validaciéon, cobraba vida y se revelaba util. Esta
experiencia fue enriquecedora en muchos sentidos: no solo por su valor teérico y practico, sino
también como experiencia que permitio el acercamiento a realidades distintas a las propias, asi
como el reconocimiento de otras geografias y otros pueblos del pais y el reconocimiento de sus
dificultades y problematicas socio-politicas.

Ademas de las ganancias pedagodgicas ya mencionadas, las salidas de campo tienen la
posibilidad de constituirse en espacios de reflexion transdisciplinaria: desplazamientos como el
hecho por los estudiantes hacia la Sierra Nevada (con sus 16 horas de camino por cinco
montanas), pueden ser utiles para meditar acerca de la naturaleza como un ser viviente que
esta siendo permanentemente vulnerado por nosotros.

Lo ambiental —como sabemos- hace parte de la teoria del pensamiento complejo y es éste el
que permite reconocer que el respeto a la madre-tierra nace y se sedimenta a través de la
relacion simétrica entre nosotros y la naturaleza. Si conocemos el funcionamiento de la
naturaleza, los muchos beneficios que nos brinda, pero también los peligros con los que nos
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sorprende, reconoceriamos que nuestra condicion de citadinos nos separa de nuestra real
fuente de alimento, de vivienda, de bienestar, de vida y nos hace desconocedores de ias
propiedades del planeta en que vivimos, volviendonos hijos ingratos de nuestra madre-tierra, a
la cual no valoramos, no respetamos, no comprendemos ni amamos. Es por esto que un
acercamiento a otros entornos como la Sierra Nevada podria ser —desde mi punto de vista- un
estimulo para conocer la madre-tierra y una invitacion a preservaria.

“Asi, la vida, nacida de la tierra, es solidaria con la tierra. La vida es solidaria con
la vida. Toda vida animal necesita bacterias, plantas, otros animales. El
descubrimiento de la solidaridad ecolégica es un gran y reciente descubrimiento.

Ningun ser vivo, ni siquiera humano, puede liberarse de la biosfera." (Morin;1993:
59)

Asi como la ignorancia con respecto al funcionamiento de la naturaleza conlleva al no cuidado
de ésta, de igual modo la ignorancia que existe sobre la diversidad de las formas de vida, sobre
la complejidad de las relaciones humanas, sobre la historia y la geografia de las ciudades en
que vivimos, da lugar, entre otros factores, a la desigualdad y la injusticia social y a la
indiferencia que se reproduce en los paises donde vivimos. Es por esto que salidas de campo,
tanto dentro de la ciudad como por fuera de ésta, pueden constituirse como practicas
pedagdgicas de enorme potencial, permitiendo que los/as estudiantes se aproximen con nuevos

ojos a realidades ajenas y a las propias, y se adentren en la inmensidad de historias que en
ellas cada dia se entretejen.

1.3 Dos actividades realizadas en clase, representativas de la estrategia pedagégica

‘La antropologia es un estilo de vida que termina convirtiéndose en una
herramienta que sirve para muchas cosas (...) a eso, lo mas importante es que

cada uno le agregue su toque personal.” (Palabras de la docente el ultimo dia
de clase)

‘Ensefar el arte de la lectura [etnografica] no es transmitir un meétodo, un
camino a seguir, un conjunto de reglas practicas mas o menos generales y
obligatorias para todos [...] La tarea de formar un lector es multiplicar sus
perspectivas, abrir sus orejas, afinar su olfato, educar su gusto, sensibilizar su

tacto, darle tiempo, formar un caracter libre e intrépido... y hacer de la lectura
una aventura” (Larrosa; 2003: 374-5)

Como se advirtio en la introduccion de estas notas, en este apartado se describiran dos
actividades que, por lo que veremos, son representativas de la filosofia pedagégica en la que la
docente se inspird para el disefio del curso. Esta filosofia se basa en que “la didactica de las
clases debe facilitar el acceso a un aprendizaje claro, sencillo y a través del cual se puedan
retroalimentar ejercicios sobre la vida practica en la vida cotidiana” (Echeverry;2008: 09), de
manera que el empefio del docente se focalice en la preparacion de sus estudiantes tanto a
nivel cognitivo cuanto a nivel vivencial, poniendo en didlogo el aprendizaje de contenidos
curriculares con su universo subjetivo: “Se busca una exploracién académica basada en el
crecimiento humano y vivencial de los actores” (Ibidem). Por tanto, esta en la creatividad del
docente su capacidad de imaginar formas de ensefar/aprender que interactuen con las formas
de conocer, las expectativas de vida y los procesos de desarrollo propios de sus estudiantes.

Bajo estas premisas, la profesora Pilar Echeverry formula los siguientes interrogantes como
pautas para su trabajo:

¢ Cuales valores sobre la vida se estan ensefiando en las escuelas de ciencias
sociales a través de los métodos y presupuestos pedagoégicos adoptados, y qué
cualidades de ser humano en relacion con su entorno beneficia u olvida esta
tradicion? [...] ;Como habitamos las disciplinas y como los estudiantes hacen
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de ellas parte de su vida y de las vidas de sus contextos mas proximos? [...]
. En el contexto masivo, rapido y profesionalizante de la universidad podria
pensarse en una relacion maestro-estudiante-clase que desborde el simplista
esquema del saber por el saber, y aborde un escenario de saber para vivir,
saber para sentir, saber para gozar, saber para sofiar, saber para transformar y
un etcétera de saberes que de forma compleja se integran con la carne de la
vida y no solo con la esquelética fauna del conocimiento por el conocimiento?"

(Ibidem).

Estos valores sobre la vida que |la docente propone evocando a algunos pedagogos vy filosofos
para quienes resultan esenciales trabajar y fortalecer en los diversos cursos que componen las
disciplinas sociales y en particular en la antropologia, van desde el trabajo en equipo, la
capacidad de escuchar y de observar y la construccion colectiva de conocimiento, pasando por
la flexibilidad, el respeto por el otro y la critica propositiva, hasta el auto-analisis y la auto-
reflexion, la curiosidad y la humildad, entre otros. Al interés de promover estos valores en los
estudiantes se sumo la ventaja del estudio de nociones propias de las ciencias sociales como
memoria, identidad, diversidad cultural, diferencia, lenguaje, historia, noologia®, entre otras
conceptos-clave en corrientes pedagogicas como las de Edgar Morin y Paolo Freire, quienes
proponen una reforma del pensamiento’. La articulacién de estos conceptos aproxima al
antropdlogo a esta reforma que debe experimentar el ser humano para ser considerado un
“hombre del futuro” y para el cual es necesario el desarrollo de una “conciencia antropolégica
que reconoce nuestra unidad en nuestra diversidad” (Morin; 1999: 58)

Ahora, para poder contextualizar mejor a qué actores y bajo qué condiciones se trabajaron las
lineas de pensamiento y acciéon arriba descritas, recordemos que el curso constaba de seis
estudiantes, lo cual facilitaba la ubicacion de las mesas de forma circular, creando, de esta
manera, un ambiente de disposicion al dialogo y a la interaccion entre los actores del proceso
educativo. A continuacion describiré lo acontecido en el salén de clase durante la ejecucion de
dos actividades (ver puntos 1.3.1 y 1.3.2), realizando un analisis que pretende demostrar que
tales actividades fueron escogidas por su potencial para favorecer un aprendizaje tanto de
contenidos tedricos como de contenidos practico-vivenciales y, teniendo en cuenta, ademas, la
acogida, la reaccion y la disposicion® que mostraron los estudiantes para con éstas.

Antes de comenzar con el analisis sobre las actividades, en las cuales incluyo las actitudes de
los estudiantes en clase, quiero destacar algunos puntos fundamentales. El primero es que para
este analisis me apoyo principalmente en la observacion de los comportamientos y de las
reacciones de los estudiantes, de los que solo puedo inferir lo que la observacion me permitio;
lo que significa decir que los cambios de estados de animo, los multifacetismos y las angustias
gue a veces se vivieron en clase tienen origenes muy variados y que, por tanto, no siempre son
descifrables a través de la observacion. Otro aspecto importante que quiero destacar es que tal
vez porque la asignatura era cursada por seis estudiantes, se sintiera en el ambiente un exceso
de sentimentalismo y emocionalidad desbordada al igual que un alto nivel de arraigamiento a
las subjetividades y a las sensibilidades de cada uno de ellos/as, lo cual tuvo un peso
importante en el desarrollo de las clases, rompiendo a veces con el libre fluir de éstas. Fueron
mas bien pocas las sesiones en las que los estados animicos de los estudiantes coincidieron vy,
por lo general, unos u otros obstaculizaron la fluidez de la clase. Es por esto que resulta
importante recalcar que a pesar de que la clase fue disefiada para ser abordada como taller,
modalidad pedagdgica que requiere de la participacion constante por parte de los estudiantes,

6 Se refiere a la noosfera, esfera de las cosas del espiritu: mitos, dioses, seres espirituales que han tomado forma y
consistencia a partir de fantasmas formados en suefios ¢ imaginaciones de los seres humanos.

7 Se refiere a la posibilidad de un progreso entendido en términos de transformacion y mejoramiento de las
relaciones entre humanos, individuos, grupos, etnias y naciones.

8 Por reaccion y disposicion me refiero a ciertos comportamientos que evidenciaban en los estudiantes su interés en

escuchar y aprender.
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disposicion semejante a lo que plantea el aprendizaje activo del ICESI, las relaciones y los
afectos construidos, creados y sentidos entre los estudiantes y el profesor son trascendentales
en el funcionamiento de las estrategias pedagégicas. Durante una entrevista, una estudiante me
comentd al respecto: “ los motivos por los que la clase no fluyé tan bien (...) eso es una
confabulacion de todas las cosas: nosotros, ella, el contenido, no hay un solo responsable”

Sobre los afectos nos dice Edgar Morin:

“La inteligencia y la afectividad estan relacionadas. Pero hay que decir que la
afectividad contiene evidentemente un aspecto obscuro. El aspecto rosa de ésta
es la participacion, el amor, los intercambios, cosas todas que aparecen ya en
nuestros primos chimpancés.... Los chimpancés conocen las coleras, los
furores, el stress. La afectividad es entonces y al mismo tiempo, lo que
enceguece y lo que nos ilumina" (Morin; 1998: 60).

La afectividad, es entonces, un aspecto de vital relevancia en el enfoque educativo de la
docente Pilar, quien cree fielmente que en el salén de clase, se debe vivir un ambiente de goce,
de entusiasmo, de alegria, de amor para que el aprendizaje sea mas divertido y ameno.

1.3.1 Primera practica pedagdgica: lectura sobre la lectura

“La primera lectura, que es una lectura muy bacana, la de Nietzsche, que la vamos a volver a
leer y va ser un ejercicio super interesante” (Entrevista a una estudiante)

Esta practica se basé en la lectura del texto Leer en direccién a lo desconocido (La aventura de
leer en Nietzsche)®, de Jorge Larrosa (2003. Ver Anexo 5), que trata, grosso modo, sobre la
importancia de saber leer e interpretar la informacion contenida en los textos (lugares,
situaciones, contextos, personas, etc.). Esta lectura se efectué en dos momentos diferentes: al
inicio y al final del curso. La primera lectura del texto debia realizarse para la segunda sesién
del semestre. La docente presenté e introdujo el texto en la primera sesién, invitando a asumir
esta actividad con disfrute y con atencion, pidiéndoles, ademas, que extrajesen sus propias
conclusiones del texto. Como es de suponerse, la segunda sesidon comenzo con la discusiéon en
torno al texto. La profesora invité a los estudiantes a compartir y reflexionar sobre sus métodos
de lectura y sobre qué tan eficientes resultaban. (Ver Anexo 1)

Con el animo de dar vida a la lectura, la docente hizo uso de diversas metaforas, parangonando
el texto con un lugar que se visita por primera vez y en el cual necesitamos ubicarnos, captando
sus puntos cardinales y sus puntos de referencia para poder orientarnos y movernos con
destreza. Para explicar la importancia sobre saber asimilar y digerir el contenido de los textos, la
profesora propuso comparar la actividad de la lectura con la del proceso natural de la
fotosintesis. Para ello pidid a los estudiantes que describieran la fotosintesis con sus propias
palabras.

A lo largo de la discusion sobre la importancia de aprender a leer fueron surgiendo conceptos y
valores que son necesarios para el desarrollo de trabajos de investigacion etnografica, tales
como la capacidad de estar solos y de disfrutar este estado, de permanecer con todos los
sentidos atentos, de mantener un estado de alerta y de consciencia constante, de valorar la
paciencia, la calma, la lentitud. Para finalizar el andlisis del texto, la docente evoco el
movimiento para hablar de la importancia de ser flexibles como personas y como etnégrafos,
dandonos la oportunidad de cambio, de crecimiento y de encuentro con uno mismo.

9 El nombre completo de este texto es Leer en direccion a lo desconocido (La aventura de leer en Nietzsche),
capitulo 14 del libro La experiencia de la lectura — Estudios sobre literatura y formacién de Jorge Larrosa (2003)
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El desarrollo de esta sesion fue un didlogo continuo en el que los estudiantes participaron
compartiendo sus ideas, mientras la profesora, entre cada idea, ensayaba una sintesis de
éstas, que buscaba a su vez abrir nuevos derroteros de analisis. Aunque el ejercicio resulté del
interés de los estudiantes, por momentos, como tal vez en toda actividad académica, reino el
silencio y en menor medida algunos gestos de tedio. Las observaciones y saberes compartidos
del texto fueron esenciales para la primera salida de campo en grupo, realizada tres sesiones
después en el barrio Siloé, ya que ésta invitaba a hacer una observacion aguda, profunda y sutil
de como normalmente se mira, buscando cualificar /a mirada antropolégica. Esa primera
lectura, toda la discusion entorno a ella y la visita a Siloé fueron un abrebocas para comprender
la etnografia como un proceso que requiere una manera de vivir en estado de alerta y de

conciencia constante.

Las actividades hasta aqui descritas fueron realizadas durante las primeras sesiones del curso,
pero la estrategia pedagogica en torno a este texto no acabo alli. Como complemento a la
actividad arriba narrada, para la penultima sesion, Pilar pidié a los estudiantes que releyeran el
texto. En la Gltima clase, dispusimos las mesas en forma circular y la profesora inicio la sesién
haciendo un resumen retrospectivo de los temas vistos durante el semestre, de cuales habian
sido sus intenciones y las del curso. Con tono suave, pausado y calmo ella hablé sobre los
presupuestos filosdficos y actitudinales esenciales para saber “moverse” en el universo de la
etnografia, comprendida ésta en sus distintas dimensiones. Con el animo de hacer reflexionar a
los estudiantes, mas alla de repetir contenidos de la teoria, la docente hablé sobre la necesidad
de expandir la mente y de estimularla para evolucionar, para dar cabida al ofro y a los otros,
sabiendo darles todo el respeto que se merecen. En palabras textuales:

“Detras de la etnografia como método y como campo y como existencia hay
toda una etica de trabajo con otros, donde uno no esta solo, donde uno no
piensa solo; asi uno escriba solo, no piensa solo, y a esos otros les debemos un
profundo respeto siempre (...) la dimension del otro sea un respeto por la
diferencia, por ese otro que me alimenta y al que alimento (...) y ese respeto por
el otro nos hace sensibles a comprender a abrirnos a la diferencia, a amplificar
la visién, todo relacionado con todo. En este camino no estamos solos, es un
camino que se labra el uno con otros y eso es vital (...) el otro siempre le da la
vida."(Palabras de la docente el ultimo dia de clase)

Hablé de cultivar la mente de tal modo de no dejar espacio para los radicalismos peligrosos ni
para las certezas que terminan alimentando los miedos y la inseguridad de los egos, y de estar
siempre atentos a los centrismos de cualquier tipo. También comenté que para ser buenos
escribiendo etnografia se necesita escribir, se necesita arriesgar, intentar, errar, volver a probar
para ir construyendo y labrando con las propias manos y esfuerzo el estilo de cada quien y, de

esta manera, reconocer-se como etnégrafos.

“Uno puede hacer 10 clases de etnografia pero lo Unico que va a garantizar que
ustedes sean buenos haciendo etnografia es que hagan etnografia, lo Unico que
garantiza que se vuelvan agudos en la percepcion, es que hagan trabajo de
campo y que desarrollen sus propios puntos de vista" (Palabras de la docente)

Después de compartir sus palabras con los estudiantes, la profesora senalo las cualidades de
éstos, su capacidad de captar y comprender los temas “en el aire”, su excelente desemperio en
la escritura, su capacidad critica, lo que en particular les caracteriza, y su deseo de “hacer
cosas”. A propdsito de ser criticos, recalcod la importancia de serlo, pero desde una légica
propositiva y argumentativa y, sobretodo, desde la humildad, ya que para construir
conocimiento, sea éste individual o colectivo, es necesario la humildad.
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“Pero la critica de la inconformidad es un arte y es un arte que tiene que estar
arropado por la humildad(...) siempre, ante todo la humildad en el conocimiento,

que esto sirva para los otros y que construya siempre.” (Palabras de Pilar el
ultimo dia de clase)

También les manifesté algunas desventajas que pudo detectar en los estudiantes a lo largo del
semestre, como la eventual impuntualidad y la falta de disciplina. Les invitd a reflexionar y a
hacer un balance sobre los avances alcanzados durante el semestre, al igual que a pensar
sobre su conviccion y compromiso con la antropologia y con las actividades propias de esta
disciplina: leer, escribir, observar, escuchar, reflexionar o, en palabras de la docente, “pensar en
serio”.

‘... ustedes estan todos educandose para ser pensadores (...) cada vez te
vuelves mas habil, mas sutil, mas arriesgado, conoces mas, tu amplificacion se
te agranda, tu campo bibliografico y tu biblioteca crece. Eso es poco a poco (...)
esos escrupulos de la antropologia son bien importantes, porque el pensamiento
sobre la vida lo amerita, porque nosotros estudiamos para eso, para producir
pensamiento complejo, pensamiento que tiene implicaciones sociales muy

fuertes....pero para no caer en el temor, pues me ubico...soy un estudiante de
antropologia de sexto semestre, etc.”

Al terminar con estas palabras, una estudiante comparti6 su percepcion sobre la escritura
antropolégica, manifestando que siente un temor, temor de repetir lo que ya ésta dicho, de decir
mal lo que ya ésta escrito, de no saber hablar y de no ser comprendida, de ser juzgada, efc..
Otros comparieros compartieron que sentian el mismo temor de ser incomprendidos y sobre
todo, de la escrupulosidad de la tradicion antropolégica. Pilar respondié a esos miedos, diciendo
que es necesario ubicarse en el nivel en que cada uno esta, que no se puede querer competir ni
con autores de libros, ni con los padres de la tradicion y mucho menos con el comparnero de
clase, lo importante es conocer su posicion, dar lo mejor de uno mismo para refinar el
pensamiento, ya que ‘el pensamiento sobre la vida lo amerita”, y arriesgar. Los estudiantes
escucharon atentamente las palabras de Pilar y participaron con interés. Con la disposicién de
los estudiantes, se volvié al texto de Larrosa, se leyeron algunos parrafos subrayados y se

comentaron. De los didlogos surgieron reflexiones muy valiosas y enriquecedoras. Todos los
estudiantes participaron y se respiro un aire liviano y de libertad.

“Lo que el maestro de lectura ensefia es el arte de una actividad que no da
nada, que no hace mas que enriquecer a cada uno de si mismo, develar lo que
cada uno es y lo que tiene de mejor, elevar a cada uno a su propia altura,

procurar en suma que cada uno llegue a ser el que es” “!Llega a ser el que eres!”
(Larrosa; 2003 :384)

“...todas las cosas sobre las que la antropologia versa, terminan conectandose con la pregunta
por -quiénes somos- y es en este devenir en donde la otredad es la prueba fehaciente de
nuestra existencia”. (Triana; 2008: 8) Las palabras arriba citadas, hacen parte del trabajo final
de una estudiante que frecuent6 este curso. Como podemos darnos cuenta, la primera cita y la

cita de la estudiante hablan de lo mismo: de la necesidad abrumadora de encontrar-nos para
poder llegar a ser quien realmente somos.

La importancia, la riqueza y la sabiduria de este texto radica en que el pedagogo Jorge Larrosa,
realiza una recopilacion de textos, de ideas, de frases del filosofo Nietzsche que proponen
buscar/encontrar la verdad del propio ser, del conocer-ce a uno mismo, de dedicar el tiempo
que sea necesario para cultivar el propio espiritu. Para esto, dice Nietzsche, es necesario afinar
la mirada, pulir los sentidos, para aprender a detectar los detalles que conforman tanto el mundo
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exterior, como nuestro mundo interior y recalca que estas dos van cogidas de la mano, se
conoce uno mismo, conociendo el mundo, se aprende a leer el mundo, mientras uno permita
leerse a si mismo. Estas, sabiéndolas leer, son metaforas sobre el saber etnogréfico, donde uno
se inmerge en un mundo desconocido con el pretexto de conocer el universo del otro, pero no
es posible conocer dicho universo si uno no pretende igualmente conocer-ce en nuevos
universos, en nuevas situaciones y aprender a ver mas alla, hacia lo desconocido de lo
desconocido. La lectura era una invitaciéon a comprender tanto la vida como la etnografia en una
misma esfera, donde lo que se busca, es el ser de las cosas, de los lugares, de las personas,
nuestras, para dar siempre un paso mas adelante y conseguir el movimiento.

“La etnografia les va a dar herramientas y ustedes desarrollaran todo esto que
Nietzsche dice: esa libertad de ser, de estar en un viaje como cada cual lo
decide, vision amplificada, objetivada, es ver miles de puntos donde nadie los ve
(...). Si algun dia se olvidan que es la etnografia vayan y la busquen (la lectura)

para empezar, siempre en direccidn hacia lo desconocido” (Palabras de la
docente)

Esta actividad tiene diferentes caracteristicas que la hacen coherente a un disefio pedagogico y
a una “idea de educacién que se centra en los estudiantes y no en el conocimiento”(Echeverry;
2008:07)-por-el-conocimiento. Podemos dar cuenta de esto, primero por su caracter secuencial
en el tiempo; comenzar y terminar el semestre con el analisis en grupo de “Leer en direccién a
lo desconocido”, evidencia el compromiso de la docente de hacer tangible su posicion sobre el
papel que el maestro debe cumplir para con sus estudiantes, es decir que a través de formas

creativas'® de ensefianza, el contenido trabajado en clase penetre y desborde los interrogantes
mas profundos de los estudiantes.

“Que traiga lecturas diferentes (Cortazar, Morin, Larrosa), cosas que a uno lo
hagan volar y ver las cosas de otra forma, eso me gusta porque eso habla de
ellos (...)es chévere salirse de esa formalidad académica y que propongan sus
propias cosas ahi” (Entrevista a una estudiante)

El contenido de dicho texto dialoga con la sensibilidad de cada uno de los estudiantes y no deja
espacio para las enemistades ni los egoismos, sino que despierta en estos un llamado para
emprender camino hacia el interior de sus sentidos, de sus percepciones, de sus logros, de sus
miedos, de su ser, de sus cualidades y virtudes, de su motio. Este tipo de contenido lo
considero liberador, ya que el llamado que hace es a encontrar-ce uno mismo y de aqui una
armonia entre la mente, el corazén y el cuerpo, ya que también en un fragmento parangona el
arte de la lectura a la digestion, a la necesidad de comer despacio, de masticar bien los
alimentos para que realmente cumplan su funcién.

Retomar el texto para ser leido por segunda vez da cuenta de la importancia que la docente
atribuye a su contenido. Este habla de la lectura pero de una lectura que puede ser aplicada a
cualquier tipo de texto (lugar, persona, situacion, etc.). La primera lectura tuvo un resultado
menos notorio, menos provocante y estimulante que el juego de su relectura, pues la
experiencia y el conocimiento acumulado a lo largo del semestre dieron un matiz mas colorido,
mas amplio y mas profundo a la inmensidad de sabiduria que el texto contiene. Esto lo traduje
de las miradas atentas y las ligeras sonrisas dibujadas en los rostros de todos en el salén,
ademas de la participacion espontanea y sincera que se generd en diferentes momentos de la

10 Es creativo por varios motivos: prumero porque en el afan comun de termunar los programas de los cursos. no hay
tiempo de releer un texto el cual va se trabajo. sezundo porque el texto de Larrosa. es un texto transdisciplinar
que fustona filosofia-pedagogia. antropologia-literatura. v también porque es un texto que no es comun en el
campo de la antropologia. que demuestra los intereses de la docente
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clase. No sé bien como describir el aire que en esa ultima sesiéon se respird, pero puedo
asegurar que fue de libertad y de deseo profundo de reflexionar y meditar sobre cada palabra
escrita por Nietzsche, recopilada y reelaborada por por el autor y explicada por Pilar. Se podria
decir que releer ese texto en clase logré traspasar las barreras de una primera lectura que
probablemente habia quedado amontonada bajo el resto de las otras lecturas realizadas
durante el semestre. haciéndoles ver mas alla.

Pero no solo fue el contenido del texto, ni su relectura lo que hicieron de esta actividad una
actividad satisfactoria y provechosa, fue en gran parte la actitud de los estudiantes, quienes con
sus miradas atentas, su disposicion a escuchar, a recordar y a compartir sus sentires mas
propios hicieron que esta ultima clase del curso tuviera un final agradable.

Palabras de estudiantes durante la ultima sesion:

“hay una parte muy bonita del texto cuando el dice que en ultimas la pregunta
es sobre quien es uno. Yo pienso que en ultimas este es el recorrido que
estamos haciendo al estudiar antropologia: uno finalmente llega, o quiere llegar,
0 busca llegar a traves de lo que escribe, a través de lo que hace, a través de lo

que se pregunta a..-quien es uno-, sin necesidad de verdades totalmente
conclusas”

“para uno abrirse a ser etnografo necesita penetrar en su personalidad y en su

subjetividad incuestionable y profunda para poder abrirse a la alteridad y yo creo
qgue esa es la parte fundamental de la etnografia”

‘yo estoy aca y vos SOS necesaria para mi proceso y yo soy necesario para tu
proceso y la verdad es que si vos faltas me da pesar porque vos no estas
siguiendo con tu proceso y me da pesar porque no le estas aportando al mio en
este momento por tu ausencia. Cuando estamos todos se nota que la
produccion es mucho mas bonita y mucho mas sentida (...) o sea, adquiere
mucho mas sentido cuandc estamos todos” (Entrevista a una estudiante



después de la ultima clase)

Con estas palabras la estudiante hacia referencia especialmente a sesiones como ésta ultima,
donde se discutieron y se compartieron inquietudes y saberes profundos sobre la busqueda del
ser.

Para terminar quiero compartir con el lector otro fragmento del texto “Leer en direcciéon a lo
desconocido”.

“El maestro de lectura es el iniciador a los secretos de la lectura de cuyo
contacto todo el mundo sale mas rico, no agraciado y sorprendido, no
beneficiado y oprimido como por un bien ajeno, sino mas rico de si mismo, mas
nuevo que antes, removido, oreado y sonsacado por un viento tibio, tal vez mas
inseguro, mas delicado, mas fragil, mas quebradizo, pero lleno de esperanzas
que aun no tienen nombre, lleno de nueva voluntad y nuevo fluir, lleno de nueva
contravoluntad y nuevo refiuir...™ (Nietzsche en Larrosa; 2003: 393)

1.3.2 Segunda practica: Escritura de una etnografia polifénica

“Como escribir colectivamente, como hacer colectivamente, como pensar
colectivamente, como construite a vos mismo colectivamente por la
interpelacion y no por pensarte a vos mismo solo; en mi relacion con los otros
me doy cuenta de quien soy, no es mi relacibn conmigo mismo y un
ensimismamiento total, casi existencial de, me voy a sentar a descubrirme aqui
en mi soledad (...). En estos (ejercicios) todos estamos haciendo y por eso las
ultimas clases me llegaron mas al alma" (Entrevista a una estudiante)

A lo largo del semestre se exploraron a través de lecturas, exposiciones, talleres en clase los
diferentes momentos histéricos y las diferentes técnicas de la etnografia, haciendo particular
énfasis en su dimension holistica y epistémica. Para este segundo momento -el inmediato al
regreso de la salida de campo a Santa Marta- ya se habia estudiado de forma tedrica la
escritura etnografica dialégica y polifonica. La necesidad de este tipo de escrituras nace entre
tantas cosas, a raiz de la crisis de la representacion que vivieron las ciencias sociales a partir de
los afios sesenta y setenta. Para superar dicha crisis, distintos intelectuales latinoamericanos
innovaron formas de construir conocimiento, que apuntaran a un nuevo modelo de trabajo de
campo y en comunidad, que se basara en la construccion conjunta, grupal, compartida,
negociada, del conocimiento. La |A.P (investigacidn-accion-participativa) del sociélogo
colombiano Orlando Falls Borda, la etnografia dialogica, la etnografia polifénica (a muchas
voces) son ejemplos de ese nuevo horizonte de trabajo social que se ha ido construyendo a lo
largo de las altimas décadas.

En el transcurso del semestre, la profesora tuvo que efectuar aigunos cambios en su estrategia
pedagégica. Esto se debioé tanto a algunas dificultades que se dieron en las clases (poca
participacién en clase, bajo nivel de lectura, inconformidades, etc.) como el lamentarse de los
estudiantes por falta de tiempo y por la alta carga académica. La actividad que aqui presento,
surgié de dichos cambios.

Después de haber debatido, dialogado y compartido sobre la experiencia en la Sierra Nevada,
experiencia que tuvo un impacto importante en el curso del semestre, la profesora propuso la
ardua tarea de escribir entre todos (a muchas voces) una etnografia sobre esa experiencia.
Esta actividad pretendia ser una puesta en escena de una de las teorias estudiadas sobre las
formas mas contemporaneas y propias de las etnografias de la periferia: la etnografia
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polifénica, pues escribir o construir conocimiento colectivamente es una actividad que no se
aprende solo a través de la teoria. Para lograr entender como se hace, que se siente, como se
negocia es necesario vivirlo, experimentarlo. Sobre esto Fidedigno Nifio dice:

‘El hombre de experiencia es el que esta dispuesto siempre a cuestionar y
dejarse interpelar por las circunstancias y los hechos y se halla abierto a nuevas
experiencias, aun a precio de rectificar los saberes que creia mas firmes; en todo
caso, para enriquecer y dinamizar lo ya ganado. De no ser asi, los saberes se
convierten en dogmas y mentes y sociedades se acartonan y anquilosan.” (Nifo;
1998: 305)

Sin experiencia previa en ese tipo de actividades, se acordé que cada uno de los presentes
iniciara compartiendo una idea sobre la posible manera de llevar a cabo dicho ejercicio: para el
cual era necesario combinar e integrar las distintas percepciones de las personas que subieron
a la Sierra y de los que no subieron. En este punto es importante que el lector tenga presente
dos situaciones que dificultaron el desarrollo de dicho ejercicio. Primero, que los estudiantes de
este semestre han logrado desarrollar un alto nivel de escritura individual, sin embargo para
este ejercicio se requeria trabajo en equipo y escritura en conjunto, novedad que causo un poco
de expectativa, desconfianza y temor entre los estudiantes. Segundo, el hecho que dos
astudianies de este curso no hubieran ido a la Sierra Nevada, cred una situaciéon en la que se
debia tener cuidado para que dichos estudiantes no se sintieran excluidos.

Para dar inicio a la actividad, se juntaron las diferentes ideas de los estudiantes, se debatieron y
se estudiaron y al fin se acord6 en escoger una imagen (fotografia) como eje central, que fuera

podia ser Interpretada diferentemente por las dos personas que no estuvieron ahi,
nteroretacion que avudaria 2 comolementar la historia. Tal imagen. proveciads sn iz cantalla
sirvio de estimuio para iniciar ei proceso de refiexion. de diaiocqo v de intercambio de recuerdos
vV percepciones necesarioc para comenzar a crear entre todos. el teido de la escritura polironica.

“La propuesta de un ejercicio como el de Santa Marta: como estabamos hablando nosotros ahi
super emocionados de nuestra experiencia” (Palabras de una estudiante durante una
entrevista)




Oftra estudiante el dia del debate se expreso asi sobre el sentido del ejercicio: “yo creo que ahi
esta el colectivo. no en las cosas ni en las experiencias, si No en pensar como vamos a hacer

que esas experiencias conjuguen.”
Palabras de la docente el dia del debate final sobre el ejercicio:

“El ejercicio se trataba de escoger una imagen para que tcdos hablaramos de
ella, ellos iban a contar su version y ustedes iban a contar su version, luego
empezaron a desfigurarse las cosas como siempre sucede en la vida y no hubo
un momento que se dijo paremos y pensemos,(...) los Unicos que podian
decirnos que sucedia eran ustedes.”

“Tratando de integrar a las personas que no habian podido estar en Santa Marta
y buscando como podiamos encontrar una metafora que nos uniera a todos,
entonces elegimos, después de muchas discusiones y enojos la metafora del
camino que nos parecia como la mas importante” (Palabras de una estudiante
durante la jornada de socializacion)

Para este ejercicio fue necesario dedicar la segunda hora de varias sesiones, en las cuales se
continuaba el proceso arriba descrito de compartir, dialogar, intercambiar, escuchar, construir,
condensar las distintas ideas. Es asi, que en el intento de condensar los pensamientos, las
vivencias, los recuerdos, los dolores y ese sin fin de sucesos que acompanaron la experiencia
de la Sierra Nevada de cada uno de los estudiantes, sumado a la de los dos estudiantes que no
vivieron esa experiencia, se inicio ese trabajo para el cual es necesario negociar tanto con uno

mismo como con los demas.

Es decir que para tal fin se trabajo la disposicién a escuchar al otro: a escucharlo de verdad,
con respeto y atencién, para poder ampliar la idea con otros y poder integrar mas puntos de
vista. Y si no olvidamos, que se estaba recordando y discutiendo sobre una experiencia que
interesaba mucho a los estudiantes que habian estado en la Sierra, que habia de alguna

-24 -




manera marcado sus vidas. se entiende que el tema facilitaba el interés y la dedicacion en la
tarea por parte de estos, mientras los dos estudiantes -que no compartian la misma emocion, ni
el mismo entusiasmo- empezaron a hacer sentir su rechazo y su indisposicion hacia el ejercicio
(ver Anexo 6). En la ultima clase dedicada a este ejercicio se vivencidé un debate, en el cual
cada uno compartid su percepcion, su analisis, su experiencia sobre el ejercicio . Las
siguientes reflexiones fueron pronunciadas el dia que se hizo el debate final sobre el ejercicio:

A: "Pocas veces en la vida me he sentido tan solo como en el momento cuando
estaba haciendo eso: porque yo creo que si uno esta pensando lo colectivo,
uno no puede pensar en sumar partes que estan aisladas, que estan mediadas
por cosas distintas y ponerlas ahi; condensarlas como si fuera, no se, un suefio.
No se si el punto central sea la foto, estamos diciendo que no, pero hay una
cosa distinta a lo que puede sentir Alejandra por no estar ahi, a lo que puedo
sentir yo por no estar en esa foto y es porque justamente hay una memona que
esta compartida de una manera 0 no, que permite que pase esto y que permite
que discutan ustedes, pero yo en ese momento no podia discutir, solamente
podia condensar, parafrasear, borrar lineas y hacer una membrana mas al
gusano para que le cupieran mas cosas. En ese momento mas que cuando se
eligio la foto, mas que cuando se propuso el ejercicio sobre ese tema, nunca
me habia sentido en una soledad tan terrible como en esa de ponerme a
escribir ahi lo que estaban diciendo a partir de una no experiencia que ademas
habia sido como si realmente me hubiera tocado vivirla.”

B: “Ese es el papel que juega el etnografo cuando se hace cartografia social.
Entonces seguramente te vas a sentir solo en esos ejercicios. Sentirse que se
ha sido utilizado, que se ha estado solo, cuando en realidad uno a estado
proporcionando a unas personas que hablaban la concentracion de un saber,
eso es un acto etnografico de mucha grandeza. Cuando vayas a hacer
procesos colectivos, la gente te va seguramente a poner en eso, y tu como
etnografo, con mucha humildad, lo aceptas y tratas de hacerio bien, es un
trabajo de tener la astucia, la agudeza mental de coger las palabras mas
apropiadas y ponerlas en un lugar y darles una sedimentacién.”

C: “En un trabajo colectivo también hay funciones (...) igual es parte del trabajo
colectivo, no te excluia del trabajo colectivo el hecho que tu estuvieras
escribiendo.”

D: “No se si precisamente son el narcisismo o el egocentrismo que estamos
criticando en ellos es en ultimas lo que nos esta haciendo partir de una critica,
el egocentrismo y el narcisismo de nosotros mismo: lo que estaba criticando es
precisamente lo que estoy haciendo partiendo de que para mi no significaba
nada (...) lo que estoy tratando de decir es que, cuando uno hace un trabajo en
colectivo y tal vez lo que estaba criticando era que yo no hacia parte de ese
colectivo, pero en ultimas estaba partiendo de una critica al narcisismo o al
egocentrismo que habian tenido al tomar esa foto donde estaban algunos y no
otros, pero igual esa critica partia de mi egoismo y mi narcisismo entonces pues
ahi se ve lo que hemos venido hablando de la costumbre de trabajar solos o
con un grupo reducido con el que uno igual se siente identificado para peder ir
alimentando esa soledad acompafiada’

E: “El ejercicio sirve para pensar eso: lo dificil que es, porque es que no tienen
que estar contentos todos; pero si es importante que todos participen y también
es importante no tomarselo personal y de alguna manera ustedes se lo tomaron
personal y también hicieron como la critica desde una posicion, desde una
emocién exacerbada. Es simplemente un ejercicio de clase, desde donde nos
podemos pensar como nunca nos hemos pensado; eso es en colectivo.”
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F: “La soledad de la que habla A y el narcisismo del que habla D podrian estar
en el escrito como las memorias del camino(...). No son contradictorios los unos
con los otros, aqui la cuestion es el deseo de trabajar todos juntos y de dejar de

lado el egoismo: hacer converger (...) ¢porque no poder complementar lo que
nosotros vivimos con lo que ustedes vivieron y con lo que ustedes estan
viviendo?"

Transversal a la necesidad de recordar-se, de escuchar-se, de negociar-se, de comprender-se
estaba el trabajo en equipo; base fundamental de esas propuestas etnograficas que quieren
construir un conocimiento que incluya la voz, el sentir, el vivir de diferentes actores de un mismo

drama social. En voz de Maria Cristina Pulido

"No se trata de ejercitar el pensamiento, del conocimiento por el conocimiento
mismo, se trata de su caracter humano, de su relacion con la vida y con la
convivencia. En el proceso del conocimiento los sujetos no solo transforman el
entorno sino que se transforman a si mismos. (Pulido; 1993:77

Este tipo de trabajo también requiere un dialogo con la flexibilidad de cada participante, ya que
como nos mostrd esta experiencia en el salon de clase, no es facil hacer concordar diferentes
percepciones: pero es necesario, tanto para la vida personal/practica, como para situaciones
laborales de este tipo. Nos lo confirma Morin diciendo “ siempre vi y sigo viendo a gente de
distintas competencias y opiniones opuestas, lo que me permite conocer y examinar
continuamente la multiplicidad de los puntos de vista.” y acota Larrosa “...sino que se aprende
multiplicando las perspectivas, aumentando el nimero de ojos, utilizando formas afectivas de
mirar, dandole a la visién una mayor pluralidad, una mayor amplitud, una pasién mas fuerte.”

(Larrosa; 2003: 80)
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2. Etnologia de Colombia
2.1 Sobre el programa

En la descripcion del programa de Etnologia de Colombia el docente Diego Varén plantea el
proposito de la materia en términos de ‘“introducir al estudiante en los autores, métodos y
contextos en que han sido abordados los estudios etnolégicos en Colombia, reconociendo los
desafios que enfrenta el antropélogo a la hora de realizar trabajos comparativos en sociedades
complejas” (ver Anexo 7). La metodologia propuesta por el docente fue la modalidad de
seminario, es decir, que a partir de lecturas efectuadas en casa se desarrollarian debates,
discusiones y exposiciones en las que los estudiantes compartirian sus posiciones sobre lo
comprendido de las lecturas. Transversal a la participacion de los estudiantes, el profesor tenia
la tarea de contextualizar y explicar el texto.

De igual manera que con el curso de Taller de Etnografia en Contextos Urbanos, el trabajo que
me propongo es detectar aquellas actividades que desde mi punto de vista tuvieron mejor
acogida entre los estudiantes, sabiendo a su vez, dialogar con el objetivo general de la clase. El
método de escritura sera el mismo que para el curso Taller de etnografia urbana: abarcar de
forma sintética las acciones y actividades, dividiéndolas en los diferentes espacios desde donde
fueron vivenciadas, concentrandome en aquellas que a mi parecer y el de los estudiantes
constituyeron las mas enriquecedoras por su caracter complejo. También aqui escogi dos
actividades que describiré y analizaré (ver puntos 2.3.1y 2.3.2)

El programa disefiado por el docente fue leido y discutido en la primera clase'’. A lo largo del
semestre el profesor fue paulatinamente modificando el disefio original del programa, ya que se
presentaron diversas situaciones (conferencias sobre actualidad, salidas de campo), lo que
sumado a la falta de tiempo de los estudiantes (atribuida a la carga académica), hicieron que en
algunas sesiones no se presentara la dialogo y el debate esperado. Esta disposicion y
capacidad de encontrar nuevos caminos para alcanzar los objetivos propuestos dan muestra de
la flexibilidad del docente, flexibilidad y creatividad que son fundamentales'?.

2.2 De los espacios y las actividades

Con el animo de hacer interactuar y conjugar los contenidos desarrollados y abordados durante
las horas de clase con los tiempos y espacios de los estudiantes fuera de éstas, las estrategias
pedagogicas implementadas a lo largo del semestre se conformaron por acciones y actividades
repartidas en los diferentes espacios (saléon de clase, casa y trabajo de campo). En esta
asignatura el trabajo de campo estuvo ligado a la visita hecha a la Sierra Nevada, para la cual
los estudiantes debian realizar un trabajo etnoldgico (categorizacion y comparacion), el cual
resulté un poco complicado a causa de la corta estadia en la Sierra Nevada y para el ultimo
parcial, el cual daba la posibilidad de desarrollar un punto que demandaba salir y establecer
relacién y didlogo con un miembro de algun grupo étnico.

2.2.1 Actividades en el aula

e Clases de tipo magistral a cargo del docente, quien se apoyé en recursos didacticos como las
presentaciones en Power point proyectadas por video-beam, el tablero y la proyeccion de
videos. La exposicion verbal del docente se caracterizé por un tono suave y ameno y, siendo fiel
a su objetivo, éste se apoyd constantemente en situaciones actuales de sucesos politicos,

11 La descripcion pormenorizada se encuentra en el Anexo 1, primera clase de Etnologia de Colombia.
12 Estas ideas estan mas desarrolladas en el primer capitulo (Pag. 7)
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economicos y sociales que sirvieron para contextualizar los conceptos y los temas aprendidos
en el curso. Ademas, en varias ocasiones el profesor usé ejemplos de su experiencia personal y
laboral, construyendo lazos de confianza con lo estudiantes.

eExposiciones por parte de los estudiantes sobre las lecturas que habian sido propuestas para
la clase y sobre un grupo etnico de Colombia escogido libremente por cada estudiante. Para
dichas exposiciones los estudiantes utilizaron gran diversidad de recursos: musica, video,
fotografias y presentaciones en Power point.

e Talleres

Los estudiantes debieron realizar algunos talleres, los cuales no se limitaron sélo al espacio en
clase, sino que debian continuarlo por fuera de ésta. Entre estos trabajos que el docente trajo a
clase tenemos: lecturas de textos que no estaban en el programa y que resultaban utiles para
contextualizar; identificacion en el mapa de Colombia del nombre de los departamentos y de los
grupos étnicos y familias linguisticas de los diferentes grupos,; imaginar un grupo étnico en otro
planeta para poder crearles categorias y de esa manera describirlos; y preguntas sobre temas
tratados en clase para evaluar los avances del curso, entre otros.

Para el desarrollo de las clases el profesor generd debates sobre los conceptos aprendidos en
las lecturas y explicados por él, y sobre sucesos de politica y economia contemporaneos.
Coincidié que mientras se estudiaban conceptos como etnia, etnocidio, raza, estado-nacién e
identidad, la marcha indigena de octubre llegaba a Cali; movilizacién que puso de relieve los
conflictos entre algunos grupos indigenas, especialmente los nasa, y el Estado. En palabras del
profesor: “Se dieron cosas como el movimiento indigena que caso justo con el curso; entonces
también sirvi6 como una reflexion constante” [Entrevista al docente]. De igual manera, en este
periodo del afic gano las elecciones presidenciales de Estados Unidos el primer presidentg
negro de ese pais. Todos esos hechos politicos, tanto nacionales como internacionales, daban
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espacio para debates utilizando los conceptos estudiados. Sé -por entrevistas realizadas a
algunos estudiantes del curso- que estos espacios resultaron muy enriquecedores y que, a
juicio de ellos, seria conveniente dedicar mas tiempo a estos debates en los que se presenta un
rico intercambio de ideas y de posturas, al tiempo que se facilita un acercamiento fructifero a la
realidad socio-cultural.

En esta clase las fricciones entre estudiantes fueron menos pronunciadas que en el Taller de
Etnografia en Contextos Urbanos, aunque en gran parte de los debates, los puntos de vista de
los estudiantes parecieron, por momentos, irreconciliables entre si. El nivel de lectura no fue, en
muchos casos, el deseable a causa -segun los estudiantes- de su alta carga académica.
Conviene recordar que la mayoria de estudiantes curs6 de seis a siete asignaturas, para las
cuales debian realizar lecturas y trabajos en casa.

2.2.2 Actividades fuera del aula

Las actividades realizadas fuera del aula fueron principalmente la lectura de textos asignados
por el docente. Como mencioné arriba, cada estudiante realizé6 dos exposiciones: una basada
en un texto contemplado en el programa de curso y otra sobre un grupo étnico de Colombia de
libre eleccion. Para esta dltima algunos estudiantes hicieron entrevistas a miembros del grupo
etnico escogido, por lo que tuvieron que realizar un corto trabajo de campo. También requirié
trabajo por fuera del aula la realizacion de algunos talleres y resefias, y de dos evaluaciones
parciales de preguntas abiertas, cuyos cuestionarios fueron facilitados a los estudiantes una
semana antes del plazo previsto para ser recogidos por el docente.

Otras actividades por fuera del aula fueron la asistencia a conferencias académicas (a ejemplo
de la programada por el Departamento de Sociologia sobre Alain Tourain), la inauguracion del
Museo Etnolégico de la Universidad Auténoma de Occidente y el encuentro con los principales
voceros de la Minga Indigena organizada en la Pontificia Universidad Javeriana. A algunas de
estas actividades los estudiantes asistieron por su propia iniciativa, previa solicitud hecha al
docente. Yo misma asisti a estas jornadas y puedo decir que estaban estrechamente
relacionadas con los temas y con las pretensiones del curso.

2.2.2.1 Salida de campo en grupo

En el transcurso del semestre se realizaron las mismas dos salidas que en el curso Etnografia
en contextos urbanos, a cargo de la profesora Pilar Echeverry: barrio Siloé de Cali y Sierra
Nevada de Santa Marta. Para la salida a la Sierra Nevada, el profesor Varon pidié a los
estudiantes la realizacion de un ejercicio etnolégico en el que compararan dos de los grupos
indigenas que viven en la Sierra. Ejercicio que no fue posible llevar a cabo debido al poco
tiempo (un dia y dos noches) que permanecimos en Kemakumake. A pesar de este
contratiempo, la experiencia permitié que los estudiantes compartieran con personas de lugares
tan distantes del nuestro, cuyos modos de vestir difieren tanto del nuestro, que organizan sus
tiempos y sus vidas de un modo totalmente exético para nosotros, quienes se "escandalizan” al
saber que nosotros aun no nos hemos casado ni tenemos descendencia -en Kemakumake la
edad promedio para casarse y tener hijos es de 14 anos e, inclusive, muchas personas no
parecen muy preocupados por conocer su edad-, que tienen normas tan ajenas a nuestra
experiencia como la existencia de lugares sagrados a los que las mujeres no pueden ingresar,
gue tienen una dieta alimenticia que para nuestro juicio resulta tan poco nutritiva -comen como
plato fuerte malanga, platano y papa, y algunas pocas verduras y frutas-, que hablan otra
lengua, etc.. Este encuentro fue util y necesario para comprender e imaginar mejor los discursos
sobre la identidad, |a etnicidad y, en general, muchos de los conceptos trabajados a lo largo del

plan de estudios.
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En esta salida de campo tuvo un valor especial el ejercicio de entrevista al Mama Ramon,
ejercicio también desarrollado para el Taller de Etnografia en Contextos Urbanos. El ejercicio
permitié constatar las dificultades de establecer dialogo con personas que, en algunos casos,
apenas hablan nuestra lengua o no comprenden palabras a través de las cuales entendemos y

categorizamos la realidad.

Por otro lado, la segunda noche que dormimos alla hubo una reunién en la unguma (casa
ceremonial de los hombres) en donde se reunieron los hombres de la comunidad para hablar
sobre su situacion economica, politica, social y su relacion con el Estado. Aunque las mujeres
no pudimos entrar a la reunion, que duro toda la noche, los hombres que entraron nos contaron
que hablaron sobre su estado de vulnerabilidad dada su ubicacion geografica, presencia de
distintos grupos paramilitares en la zona, las fumigaciones con glifosato en sus territorios, entre
otras problematicas que ponen en peligro la estabilidad de esos grupos'®.

Es por esto que aunque el trabajo previsto para tal salida no se realiz6, esa primera salida a
una comunidad encaminé a los estudiantes en ese horizonte sobre cémo es en realidad la vida
y las preocupaciones de esas personas que generalmente estudiamos solo en libros. Conocer
las problematicas que estos enfrentan en su cotidianidad permitié realizar uno de los ejercicios
fundamentales del programa, que era el de poner en dialogo los conceptos con la realidad que

estos designan. Al respecto el profesor comento:

“Siento que si bien el contexto es importante, parado por ejemplo desde Stuart
Hall, el contextualismo, el lugar de enunciacion es importantisimo: ;Desde
dénde enuncio el discurso? ;Desde donde yo me paro? Para hacer esa
enunciacién tengo que entender un contexto; entonces creo que es importante...
Me hubiera gustado que mis profesores me dieran eso”

13 Mucho sobre ésta actividad esta descrito en el punto 1.2.2.2
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2.3 Dos actividades realizadas en clase representativas de la estrategia pedagégica

“Si uno acepta que nuestras acciones estan atravesadas por la forma como
comprendemos el mundo, entonces debemos preocuparnos por las
implicaciones politicas de los conceptos que desarrollamos y los métodos que
usamos” (Yeros citado en Restrepo;1999 :8 )

Este punto lo desarrollaré de la misma manera y bajo los mismos criterios que en el caso del
Taller de etnografia en contextos urbanos. Es por esto que describiré y analizaré dos
actividades que se desarrollaron en distintos momentos del semestre y que, por sus
caracteristicas como practicas pedagogicas, fueron capaces de integrar la posicion filoséfica del
docente sobre el interés de guiar al estudiante como ser humano y como ser social (mas alla de
simplemente impartir conocimientos) con los contenidos y objetivos del curso.

Antes de comenzar quiero introducir al lector en algunas de las posiciones del profesor sobre su
percepcion del rol de la docencia y el porqué de la necesidad de conocer (aunque sea
minimamente) al estudiante. Las siguientes palabras surgen de una entrevista realizada al
docente: “Mas que ensenar, la funcion de un docente es guiar, pero vos guias en la medida en
gue vos sabés qué es lo que el otro quiere... Porque tu no vas a llevar al otro al estado que tu
quieras.” En este sentido, decia el profesor, es necesario intentar conocer al/a estudiante:
cuales son sus gustos, sus intereses, sus debilidades, sus fortalezas, etc., y para ello espacios
como la salida de campo a la Sierra Nevada de Santa Marta son imprescindibles. Este interés
se pudo evidenciar desde la primera sesion, pues el profesor llegaba por primera vez a dictar un
curso a la universidad ICESI y no conocia a los estudiantes, asi que después de presentarse a
ellos y de exponer el programa del curso, pidié a los estudiantes que hicieran una presentacion
de si mismos y que contaran donde habian estado durante las vacaciones, qué habian leido,
qué peliculas habian visto y, para terminar, les pedia que contaran cuales eran sus temas de
interés con relacién a la antropologia'®. Esta actividad ‘rompié el hielo’ entre docente y
estudiantes. Sé -por dialogo con los estudiantes- que esa primera actividad les gusté mucho,

14 Una descripcion mas detallada de esto, se encuentra en el Anexo |
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ademas de que todos participaron con sinceridad y compartieron con los demas las respuestas
a tales preguntas. De igual modo, el profesor compartio algunas experiencias suyas, tanto de la
universidad como de su vida laboral, facilitando y favoreciendo la construccién de relaciones de
confianza y de amistad con los estudiantes. Para este fin (expresé el profesor): “fue muy atil la
salida de campo a la Sierra Nevada pues permitié acercarse y conocer a los estudiantes en

diferentes espacios.”

Como he venido diciendo a lo largo de estas notas, la importancia atribuida por parte del
docente a conocer a los/as estudiantes, se funda, también, en la centralidad que juegan estos
en la implementacion de la estrategia pedagégica, es decir de las actividades, de las acciones

“Plantear ejercicios que a ellos les gusten y que sean mas o menos

relacionados con la parte psicolégica y psicosocial que tienen los estudiantes
ayuda a entender como piensan ellos (...) Yo no llevo una teoria pedagégica al

salén de clase (...) Me he dado cuenta de que el grupo es el que te da la forma
como ellos les gustan las clases; o sea, yo parto de eso: es el grupo el que te
da la vision émic de como quieren que sean las clases. Ellos quieren que sean
participativas, que el profesor hable, pero no hable mucho... Ellos quieren que
también les den un tiempo para hablar”.

Los estudiantes de antropologia viven sus subjetividades intensamente y coinciden en esa
busqueda por formar y encontrar sus particularidades y, a su vez, por su preocupacion de definir

qué tipo de antropdlogos quieren ser.

Unos de los puntos del contenido de este curso fue la historia de las producciones
antropolégicas colombianas. Punto que permitia que los estudiantes se hicieran una idea
general de este tema y se interrogaran bajo qué perspectiva, bajo qué légica productiva, se
quieren formar y quieren forjar su trabajo. Siendo que estos estudiantes conocen y manejan ya
muy bien las varias teorias antropoldgicas estudiadas a lo largo del plan de estudios, era
importante que comenzaran a plantear preguntas epistemolégicas, metodologicas y éticas

sobre su quehacer profesional.

Tambicn es importame. retomar el tema de las discusiones y los debates en clase como parte
fundamental en el desarrollo de la propuesta de ésta, pues -como ya comenté arriba- esta

pretension no se logré en su totalidad debido al relativo bajo nivel de lectura, al tiempo otorgado
para las exposiciones y, en algunas ocasiones, a las relaciones entre los estudiantes, de las
cuales se podria decir en palabras del docente: “Esas relaciones parecen que estan saturadas
con los cinco semestres que ya llevan juntos®. Sobre |a relacién entre estudiantes y el valor que
ocupa en éstas la personalidad de los estudiantes , el profesor también comento:

“Hay un aspecto que son las personalidades y que uno, sin ser psicologo, intuye
que hay unas personalidades fuertes, agresivas y hay otras personalidades mas
suaves, mas relacionales y otras que son aisladas o tienden a alejarse del
grupo y construir hacia adentro. Esas tres las siento en el salén: estan los
competitivos, los que quieren decir algo novedoso y hay unos que tienen mas

capacidad de trabajar en grupo”.




2.3.1 Primera practica pedagdgica: descripcion de ‘un grupo étnico de otro planeta’

He escogido esta actividad por haber resultado estimulante en cuanto a la creatividad de los
estudiantes y, a su vez, por su caracter atipico. La realizacion de este ejercicio tuvo inicio en la
sexta sesion del semestre, después de la primera hora el profesor explicé en qué consistia el
ejercicio: describir ‘'un grupo humano que vive en otro planeta y a partir de ésta crear categorias
de analisis. Los estudiantes tenian la total libertad de imaginar, de crear, de inventar la
corporalidad, el lenguaje, la alimentacion, la religion y todos los atributos que componen un
grupo humano. Para el desarrollo de este ejercicio, el profesor reservé el resto de la clase
(aproximadamente 40 minutos). Los comentarios de los estudiantes acerca del ejercicio fueron
todos positivos, algunos de ellos se sorprendieron — deduzco- por temor a tanta libertad y se
paseaban por el aula preguntandose entre ellos qué podian hacer. Nadie alcanzé a terminar el
ejercicio, por lo que el profesor pidié que lo trajeran terminado y preferiblemente impreso para la
proxima clase.

Este ejercicio reune ciertas caracteristicas que lo hacen especial. Una de ellas es poner a jugar
la teoria estudiada durante las primeras sesiones, sobre el principal aspecto del quehacer del
etndlogo: construir categorias de analisis relativas a grupos humanos y compararios, con la
libertad y la creatividad de los estudiantes. Hablo de libertad porque las pautas de la ejecucion
del ejercicio eran bastante laxas, o que permitia un fluir del conocimiento aprendido por el
estudiante y de su imaginacion. En palabras de una estudiante entrevistada para este informe:

“Pedagogicamente es muy bueno. Los trabajos que (el docente) pone a hacer
son trabajos super-enriquecedores. Por ejemplo: eso de inventarte un grupo
étnico es ponerse a pensar en las caracteristicas que tiene un grupo étnico para
poderse alimentar, por ejemplo, que es una labor super grande. También como
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de abstraccién... Te permite jugar con tu imaginacion y con tu escritura (... ), pero
estas también haciendo una labor analitica al respecto”.

Aunque la escritura a la que los estudiantes estan acostumbrados se caracteriza por la
creatividad y la imaginacion, el ejercicio en cuestion no requeria basarse en otros textos ni en
repetir ideas, ya que lo unico que se queria era que los estudiantes produjeran algo que no
existia y se centraran en la interpretacion y la utilizaciéon de la informaciéon y el conocimiento
recibido como base para las ideas; se trataba mas bien de un texto que creara una realidad
Unica, realidad que solo existia en las mentes de los estudiantes. A continuacion expongo un

fragmento de uno de los trabajos.

“No sé qué es eso del conocimiento o la sexualidad. Tampoco nada de esas
cosas de patrimonio matenal. Lo que usted ve alli, si es que puede verlo, es
creado, pero no significa nada. Es parte del orden. Los que excavan son los que
arman esas cosas sinsentido, pero eso es solo reordenar lo sensible, no crear
nada nuevo. Lo intangible soélo se vuelve intangible a partir del interior, pero
esas cosas son solo re-acomodamientos. Si bien no afectan, tampoco
contribuyen. Y bueno no, aca no funcionamos con eso de la complementariedad
de los «sexos». Como ya he explicado hasta la saciedad, todos somos parte de
un mismo compuesto que es lo que se llama «interno» y es lo que produce la
transformacién de lo intangible a lo tangible. No entiendo, la verdad, para qué
necesitar de algo exterior a lo interior como lo es otro interior, para generar algo

sensible” (Arango, 2008: 1).

A los estudiantes les entusiasmo mucho dicho ejercicio, sin embargo, en la siguiente sesion,
para la cual debian entregar el ejercicio terminado, solo tres estudiantes lo llevaron impreso
como habia requerido el profesor, a los que no llevaron el texto, se les extendié el plazo para
entregarlo. Para ese dia estaba planeada la lectura y la descripcion de los distintos grupos
étnicos creados por los estudiantes, asi que se leyeron los Unicos tres textos terminados y el
resto de la clase conté lo que se habia imaginado. Antes de terminar con el ejercicio, el profesor
pidi6 que formaran grupos de tres personas para comparar las diferentes categorias creadas
por los estudiantes. Esta labor también les gusto mucho a los estudiantes, quienes elaboraron

cuadros comparativos de los grupos étnicos imaginados.

2.3.2 Segunda practica pedagdgica: El tipo de evaluacion

“Mi evaluacion fue siempre la misma, sino que cambiandoles la bibliografia para que ellos
cambiaran la forma de acercamiento” (Entrevista al docente Diego Varén)

Para evaluar a los estudiantes el docente utilizé un método qué, mas que evaluar, daba a los
estudiantes unas pautas para aplicar el conocimiento generado, construido y afianzado en
clase, llamandolos a condensar sus propias ideas sobre cuestiones abordadas en clase.
Durante el semestre se realizaron dos evaluaciones de este tipo: un examen parcial y uno final.
Aungue mi intencién aqui es concentrarme en la descripcion y el analisis del examen final, me
gustaria contar brevemente en qué consistio la prueba parcial. Una semana antes del viaje a
Santa Marta, lugar donde se tenia previsto un encuentro con otros dos programas de
antropologia: la Universidad del Magdalena y la Pontificia Universidad Javeriana de Cali, los
estudiantes debieron realizar el examen parcial. Este incluia tres preguntas que, finaimente, se
convirtieron en dos por solicitud de los estudiantes. De estas preguntas, la primera era
obligatoria, aunque igualmente libre, pues el ejercicio consistia en elegir tres programas
diferentes de antropologia del pais y construir categorias clasificatorias sobre estos. La otra
pregunta a responder podia ser escogida por el estudiante y consistia en efectuar un analisis de
algunos conceptos estudiados hasta esa altura del semestre y complementar dicho analisis con

otras lecturas.
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La prnmera pregunta tuvo muy buena acogida entre los/as estudiantes pues demandaba de ellos
el trabajo de un etnélogo, pero aplicado a una tematica innovadora. Este ejercicio también les
sirvid como preparacion para su futuro encuentro con los referidos programas de antropologia
en la ciudad de Santa Marta. Una estudiante expresé con estas palabras, en una entrevista
realizada para efectos de este informe, su percepcion sobre el primer punto del examen parcial:

“La labor etnolégica que hicimos nosotros nada tenia que ver con etnias
indigenas: era una labor etnolégica dentro de los pensum y los programas de
antropologia [de otras universidades]. Eso es pensar en una forma distinta a
las clasicas de hacer etnologia”.

A pesar de que solo tengo este testimonio grabado, sé por conversaciones con otros
estudiantes y por la discusion que se genero el dia de la entrega, que dicha actividad, para la
cual tuvieron que leer detenidamente varios programas de antropologia, les fue muy util en
tanto debieron reflexionar, analizar y comprender los pensum escogidos para poder aplicar el
conocimiento sobre la labor etnolégica. Como sugeri previamente, el dia de entrega del examen
se dedic6 alrededor de una hora a discutir sobre el éste: uno a uno, los estudiantes contaron
como habia sido su experiencia, qué dificultades habian tenido y qué les habia gustado y
disgustado. A pesar de la diversidad de experiencias y percepciones, todos coincidieron en que
el examen habia requerido mucho esfuerzo y dedicacion, pero que a la vez, se habian divertido
y habian aprendido mucho.

Con el examen final sucedié algo similar. El profesor puso a disposicion de los estudiantes el
cuestionario de la prueba tres semanas antes de su entrega (ver Anexo 8). Las preguntas
fueron tres: la primera demandaba realizar una comparacion de dos grupos étnicos de
Colombia; la segunda requeria un poco de trabajo de campo, en el cual era necesario realizar
entrevistas en profundidad a integrantes de dos grupos distintos para, a partir de la informacién
recogida, hacer una comparacion etnolégica de éstos; la tercera, finalmente, pedia elaborar un
ensayo critico en el que se analizaran dos conceptos tratados en clase con relacion al tema de
la etnicidad y para la cual los estudiantes debian cuestionarse sobre los retos del antropélogo
contemporaneo respecto de dichos conceptos. A continuacién quiero citar un fragmento del
examen de una estudiante que decidié responder el punto tres, comentario que expresa en
términos criticos la labor del antropologo y sus implicaciones politicas:

¢.Por qué siguen siendo frecuentemente antropélogos los que construyen
analiticamente aquellos conceptos que se vuelven con el tiempo legitimadores
de ordenes politicos especificos de dominacion? ;,No han sido también los
antropologos los que han creado esencialismos? ;No fueron después de crear
los esencialismos los que los criticaron y decidieron inventarse nuevos
conceptos, como los de “etnicidad estratégica”, entre otros, para tratar de
redimir esos desatinos tedricos? ;Quién mas, sino un antropdlogo, acufod
términos como comunidades (o identidades) imaginadas (creadas, fabricadas)?
Ademas, ¢ no fueron estos mismos los que dijeron que dichas creaciones eran
productos casi conscientes? ,Qué ha pasado, en el mismo sentido, con el
concepto de etnicidad? (Arias; 2008: 01)

Al igual que para el examen parcial, los estudiantes pidieron al profesor abrir la posibilidad de
elegir una sola pregunta para ellcs disponer de mayor tiempo para resolverla con mayor
profundidad, solicitud a la que el docente accedio. El dia 19 de Noviembre, casi tres semanas
después de la entrega de las preguntas, se llevé a cabo la sustentacion del examen, tiempo
suficiente para que los estudiantes reflexionaran y abordaran con empernio la pregunta que cada
uno habia escogido. La mayoria de los estudiantes decidié realizar el tercer punto de la prueba
relativa a la elaboracion de un ensayo critico, mientras el resto eligio¢ el primero. La sustentacion
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consistia en explicar y expresar oralmente como habian desarrollado el texto y compartir con el
resto del grupo su contenido. Al respecto comento el docente:

“Por lo menos ésta (la sustentacion del examen final), me deja muy
impresionado, muy satisfecho y sé que no es una construcciéon mia, que es un
aporte donde esta Cristobal, donde esta Enrique, Pilar, Inge, donde estan todos
porque es una elaboracion (...). Yo siento que mi funcion como docente es en
relacion con mis compafieros de trabajo porque finalmente todos estamos
trabajando por un proceso académico” (Entrevista al docente).

Este comentario del profesor abre el camino para abordar aspectos de suma importancia con
respecto a la mirada y al tratamiento que les fue otorgados tanto a los temas estudiados en
clase, como al desempeno de esos temas en los dos examenes. De acuerdo a las palabras del
profesor, en el examen final pudimos ver cémo los estudiantes se dieron a la tarea de
contextualizar, de hilar los varios saberes aprendidos en los diferentes cursos de antropologia,
para de este modo ir tejiendo cada uno su propio telar, el cual no se compone sélo de los
contenidos tedricos trabajados en los cursos, sino también de las posiciones y percepciones
(sobre los diversos temas y conceptos tratados e por la antropologia) construidas por los/as
estudiantes a lo largo de su proceso, y estos sumados a su posible aplicabilidad a la realidad.
Es decir, para la elaboracion de este examen final, los estudiantes (al menos la mayoria)
conjugaron algunos de sus saberes construidos y afianzados a lo largo de la carrera y los
pusieron en dialogo con sus posturas ideologicas y éticas. El siguiente es un fragmento de un
examen final:

“Apelando a lo que considero mi poca apatia politica, no deseo un analisis critico
que parta simplemente en una comparacion de prestigiosos autores en los que la
critica recae en examinar cual es mas coherente, o como se puede hacer para
lograr una mejor comprension del tema, o cudl seria la forma mas correcta de
hablar sobre ello [...] Nuevo paso en el que hacer teoria es al mismo tiempo,
hacer militancia politica ligada a buscar un deber ser que le ha sido negado a las
ciencias sociales hasta hace algunas décadas” (Arias; 2008: 02)

Tzl vez sea la combinacion de varios factores [como lo son los debates desarrollados en clase,
|a sumatona de los conceptos aprendidos en asignaturas como Antropologia Latino-americana,
Etnografia, atc., 12 confianza labrada entre estudiantes y docente, la libertad de sxpresion que
generapa tanto ia actitud del docente como Ias prequmas del examen, la sequnaao que 10s
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politica. economica y social glopal actual v con nos retos Que eslos suoonen en su rol oe
antropologos del siglo XXI.

En palabras del docente:

Pearn esos retos nensados ni siquiera nara la antronologia es nensado nara

ellos mismos. La pregunta finaimente termina indagando en ‘bueno, vy vos que
nensas de la antronologia? Fste cuento icomo para qué?’ Pues oianteado

como en otro lenquaje”

La necesidad imprescindible de ejercitar en los estudiantes la capacidad de contextualizar lo
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encontramos también en la filosofia pedagogica de la complejidad de Edgar Morin, quien
sustenta que ser simples conocedores de informaciones o elementos aislados es insuficiente.
Para esto es fundamental que aprendamos todos a ubicar esos elementos y esas informaciones
en su contexto para que adquieran el sentido que realmente tienen: “la era planetaria necesita
situar todo en el contexto y en la complejidad planetaria” (Morin, 1999: 29)

En la sustentacidon de los examenes y en la lectura de los trabajos finales me pude dar cuenta
de que los estudiantes no solo se basaron en hechos sociales reales y acontecimientos
actuales, sino que también delinearon y esbozaron algunas de las problematicas sociales a las
cuales estarian dispuestos a enfrentarse en un futuro, en las que se cuestionan sobre como
poder trabajar para contribuir a construir una sociedad mejor. Para ilustrar los diversos modos
en que los estudiantes vivenciaron este ejercicio, usaré algunos fragmentos de los examenes:

“De acuerdo a esto, los antropologos tenemos a la vista grande retos. El primero
y mas importante para la generacion de los siguientes, es ser conscientes de las
categorias de pensamiento creadas, legitimadas y sutiimente impuestas de las
que tanto hemos hablado, para lograr un pensamiento independiente, critico,
capaz de proponer cambios que tiendan a la tolerancia y respeto de la
diferencia. Este reto como todos implica varias preguntas: ;como
desprendernos de tales categorias? Si esto es posible, ¢lo es también el cambio
general de las mentalidades? (...) ¢Esto significaria entonces que debemos
contar con un poder tan grande como el de las instituciones o el Estado para
cambiar efectivamente las mentalidades? Si esto es asi (...), ;como hacer
cambiar las instituciones? ;Cémo hacer cambiar el Estado? (...) En mi opinién,
debemos sacar los pensamientos criticos de la academia, debemos ponerlos
sobre la mesa, sobre las paredes, sobre las carteleras. Debemos inscribirios en
nuestro cuerpo y evidenciarlos en nuestras actitudes -hacia la diferencia sobre
todo, hacerlas validas desde nuestra autenticidad, desde el pensamiento propio,
critico, mayor de edad, responsable de nuestros actos” (Jiménez; 2008: 05)

“Creo que el verdadero reto es pensar en libertad, entender el juego de poder
en el que estamos sumergidos -y con nosotros todos nuestros conceptos y
palabras rimbombantes-(...). El reto es seguir planteandonos preguntas, es
comprender y conocer esta Historia que nos hizo” (Triana; 2008: 08)

“El siglo XXI presenta grandes retos para la antropologia, no obstante, los
presenta aun mas para aquellas antropologias que no son metropolitanas, como
la colombiana, dados los contextos poco arménicos en los que se desenvuelve,
donde no acoger una posicion politica implica una apatia no permitida en una
sociedad que necesita del compromiso; es ademas, un deber moral, en tanto
que el llamado Otro por la antropologia desde sus inicios, esta al lado, se
convive con él, se comparten espacios tanto fisicos como simbdlicos, entre
otras cosas. Pensar en hacer una antropologia del espectaculo, en la que se
observa desde afuera, se aplaude o critica dependiendo del caso, es hacer, a mi
manera de ver, una antropologia de la ilusidon, una antropologia imaginada
(creada, fabricada). ; Qué pasaria, por ejemplo, si el presidente de La Republica
Colombiana, Alvaro Uribe Vélez, en algin momento utilizara en contra de la
actual minga de resistencia indigena el concepto acufiado por Eduardo
Restrepo de etnicidad como estrategia? ;,No seria completamente nefasto para
este movimiento indigena en términos politicos ser acusados de utilizar su
condicion étnica como estrategia politica? Ademas, ¢hasta qué punto es asi, es
completamente seguro que la etnicidad como estrategia es algo consciente en
busca de unos fines especificos? Cémo hacer para que precisamente, mas que
una labor meramente académica, de resolver dudas respecto a vacios tedricos
ocasionados por las contradicciones o falta de profundizacion en las mismas
teorias, las cuestiones que en antropologia se produzcan tengan mas aplicacion
real, ese, para mi, deberia ser el nuevo deber ser de la antropologia, y de los
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nuevos antropologos.” ”. (Arias; 2008: 2-3)

“El ejercicio es tratar de comprender en que medida se esta entendiendo la
etnicidad, quién emite ese concepto y bajo qué condiciones se esta usando, asi
como lo que implica para quien esta siendo comprendido” (Marin, 2008: 10)

La lectura de estos fragmentos nos hace ver esa sensibilidad en los estudiantes que los impulsa
a cuestionarse y a querer encontrar en lo mas intimo de sus percepciones salidas practicas a
algunos laberintos en los que constantemente se encuentra la antropologia.

“El mundo académico es una constante crisis, pero no porque a uno le guste
estar en crisis sino porque las sociedades estan en constante cambio, entonces
lo que hace la antropologia es como construir pequefas visiones para tratar de
comprender esa realidad, pero es eso, pequefas posiciones” (Palabras del
docente durante una entrevista)

La necesidad que ellos sienten de ir hacia lo mas profundo de ellos mismos, de conocer
quiénes son, de aplicar, improvisar y arriesgar, demuestra ese afan por concientizarse de su
papel como cientificos sociales o humanistas o0 como queramos llamar esa noble labor del
antropdlogo que busca ahondar en si mismo para poder entender mejor lo que esta fuera de si,
para poder comprender mejor y con mayor conciencia €l mundo que le circunda, para poder
conocer y respetar al otro al mismo tiempo que se le ofrece que construyan juntos. Al respecto
nos dice Paolo Freire:

“La conciencia del mundo y la conciencia de si crecen juntas y en razon directa;
una es la luz interior de la otra, una comprometida con otra. Se evidencia la
intrinseca correlacion entre conquistarse, hacerse mas uno mismo y conquistar
el mundo, hacerlo mas humano” (Freire, 2005: 11)
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ANEXO 1
Descripcion de las practicas en las clases.

Materia: Taller de etnografia urbana.
Horario: Miércoles y Viernes de 9:00 a.m. a 11:00 a.m.

Antes del inicio de las clases, Pilar busco y eligié en los diferentes libros las lecturas para todo
el semestre, los mando a fotocopiar para tener listo el material para los estudiantes.

e Primera clase

30 de julio 2008, La bienvenida.

Para este primer dia de clase Pilar organizé un desayuno, nos pusimos de acuerdo para llegar
15 minutos antes que empezara la clase y organizar las mesas y los asientos de tal modo que
pudiéramos sentarnos en circulo. En la mesa pusimos el desayuno que habiamos llevado:
quesos, fresas, uchuvas, uvas, galletas y un termo que conserva el calor con una tisana hecha
con hojas de albahaca, todo esto salpicado con estrellitas de colores. Cuando llegaron los
estudiantes estaba ya todo listo, sorprendidos y contentos con la sorpresa (colores, olores,
sabores) se sentaron (al lado de sus respectivos amigos, situacion que entenderia en las
proximas clases). Mientras comiamos, Pilar nos entrego a todos la fotocopia del programa para
que la leyéramos juntos y en voz alta. Le pidio el favor a un estudiante que leyera el programa
mientras ella explicaba por partes el significado de los objetivos: del general, de los especificos
y de los terminales. Leyeron cuidadosamente la parrilla de lecturas propuestas y por ultimo la
evaluacion. Explico, que correspondia a los estudiantes, en grupos de a dos hacer
presentaciones de algunas de las lecturas y les pidio el favor que escogieran desde ya los grupos
de trabajo y las lecturas que iban a exponer, dandoles una fecha indicativa del dia de la
exposicidon, de igual manera les explico detalladamente en que consistiria la evaluacion
explicando los porcentuales de las diferentes entregas del proyecto y por ultimo dandoles la
oportunidad de proponer de otra manera los porcentajes de la evaluacion. Una que otra
persona propuso alguna modificacion, las cuales no convencieron al resto del grupo, de tal
manera que la evaluacioén quedo como Pilar la habia disefiado. Ya para el final de las dos horas
de clase, les hablo de la lectura para la proxima clase, comentandoles que las copias ya estaban
en su casillero en la fotocopiadora e insistiendo que por favor hicieron la lectura.

Esta primera clase, ademas de seguir fielmente los concejos de las “cartilla docente” sobre la
importancia de leer, comentar y explicar detalladamente el programa, fue estimulante y bonita
por todos esos colores, olores, sabores y los significados que todo esto tiene: para los
estudiantes es un gesto de amor y una calurosa bienvenida, y de parte de la profesora, el
conocimiento que tiene sobre la importancia de los colores y los olores en el proceso de
aprendizaje, ya que se ha descubierto que el sentido del olfato esta conectado directamente al
sistema limbico: parte del cerebro que controla las emociones y que también posee importantes
funciones relacionadas con la memoria.

e Segunda clase

Se organizan las mesas de tal modo que se forma una mesa redonda para poder vernos todos
con todos. La clase inicia con la discusion sobre la lectura que se habia dejado la clase anterior,
“La experiencia de la lectura” (Larrosa, Jorge), que trata sobre la importancia de saber leer,
entendiendo y “rumiando” la informacién que nos dan las lecturas. Iniciando una discusion,
se hace una reflexion con los estudiantes sobre sus métodos de lectura y cuestionando si estos
métodos son eficientes. Después de que casi todos los/as estudiantes compartieron los propios
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métodos de lectura, la profesora les habla sobre la importancia de saber distinguir las sefias
mayores y las seflas menores para ir descomponiendo ¢l texto en su contenido, para tal fin usa
una metafora paragonando el texto con un lugar que se visita por primera vez y en el cual
necesitamos ubicarnos, entendiendo sus puntos cardinales y sus puntos de referencia para
orientarnos. Para explicar la importancia del saber digerir el contenido de las lecturas hace otra
metafora comparandolo con el proceso natural de la fotosintesis. Mientras se discute sobre la
importancia de aprender a leer van saliendo conceptos y valores importantes que se necesitan
para desarrollar trabajos de investigacion, como los son la capacidad de estar solos, de estar
con todos los sentidos atentos, de mantener un estado de alerta y de consciencia constante, de
valorar la paciencia, la calma, la lentitud, entre otros. Por ultimo usa una metafora del
movimiento para hablar sobre la importancia de ser flexibles, como seres humanos y como
etnografos. Para el final de la clase la profesora escribe en el tablero los posibles temas para los
proyectos etnograficos que tendran que desarrollar a lo largo del semestre.

El desarrollo de la clase fué a modo de discusion continua en la cual los estudiantes
participaban compartiendo sus ideas, mientras Pilar al final de cada idea hacia una pequefia
sintesis. No fue muy facil hacer hablar a los/as estudiantes, a tal punto que la profesora penso
que muchos no habian hecho la lectura, pero pienso que la clase fue bien clara y que sirvid

para estimular a los estudiantes para que sean ellos mismos y no copia de otros, y para crearles
la curiosidad de como ser buenos lectores.

Tercera clase

La profesora empez6 la clase con un discurso que invitaba a los/as estudiantes a tener mas
compromiso hacia su propio conocimiento, formacioén académica e iniciativa como futuros
antropoOlogos, quienes deben ser conscientes que su alcance en las tareas de estd profesion
dependen casi exclusivamente del propio esfuerzo, compromiso y creatividad.

A continuacién dejé un ejercicio para desarrollar durante la clase. Entregando a cada
estudiante las fotocopias con las instrucciones y especificaciones del ejercicio que consistia en
la descripcion etnogréfica de un tornillo que la profesora puso sobre cada mesa. Les aconsejo
que pensaran en la lectura pasada para la escritura sobre el tornillo ya que en esa se encuentran
secretos sobre la observacion, la comprension, la lectura, tanto de textos como de lugares,
objetos, acciones. A los alumnos no les gusto mucho el ejercicio, de hecho caus6 una especie
de “histeria colectiva” y lo dieron a entender con sus expresiones faciales y gestualidad, pero
pensativos empezaron a observar el tornillo que tenian posado sobre la mesa y empezaron a
escribir, todos a excepcion de una alumna que se par6 y se salio de la clase. Después del tiempo
otorgado al desarrollo del ejercicio organizamos las mesas a modo de mesa redonda para
hacer el analisis argumental del ejercicio. La profesora comenzé preguntindoles que creian
que era el sentido del ejercicio, cada uno de los/as estudiantes comento6 sus conclusiones sobre
este, exponiendo las diferentes ideas y percepciones que tuvieron al desarrollar el ejercicio. La
dindmica de la discusion fue: alumno/a-profesor-alumno/a-profesor. Durante las
intervenciones, la profesora aprovechaba para plantear una nueva pregunta, analizar los
comentarios de los/as estudiantes y para darle continuidad a la clase y responder sus
preguntas. Dado que entre las especificaciones estaba que no se debia escribir literatura ni
poéticamente sino a modo de etnografia sobre el tornillo, instruccion que molesto bastante a
los estudiantes y que salié a colacién durante la discusion, la profesora explicd que esto se
debia al momento del programa en el que se encontraban, etnografia clasica, donde todavia no
se aplicaba la hermenéutica, ni la traduccién, ni el postmodernismo.

Para terminar Pilar expuso que durante una investigacion etnografica los informantes dan el

10% de la informacién que se requiere para hacer un andlisis profundo y que por eso es
importante aprender a “ver"” lo que no se dice ni se ve a simple vista.




La discusion sobre el ejercicio dejo satisfechos y pensativos a los estudiantes ya que de una
situacion asi se sacaron buenas conclusiones.

La alumna que se salid, con la cual hablé mientras estaba afuera, me comentd que no estaba de
acuerdo con el ejercicio porque ese tipo de instrucciones la cohibian y la bloqueaban, pero
pienso que en su terquedad se perdi6 de explicaciones muy buenas y razonables.

La dinamica utilizada para discutir el ejercicio en la cual hablaron todos los estudiantes
seguidos por la profesora me parecid optima, ya que es muy enriquecedor escuchar las
diferentes ideas de los estudiantes. En esta clase se puede ver como se combinan distintos
elementos, dandole continuidad con la clase anterior, con el momento del programa, con los
objetivos especificos planteados, con la importancia de la participacion de los estudiantes y con
el hecho que el nombre de la clase es TALLER de etnografia, por lo tanto los estudiantes
tienen que estar constantemente creando, escribiendo y participando.

Para la siguiente clase se dejo la inquietud sobre: en qué se asemeja un tornillo a un grupo
humano.

Cuarta clase

Para esta clase estaba programada la presentacion de un representante de Sidoc, con la
intencion de contarnos algunos proyectos que estan llevando a cabo en Siloé llamados: “Siloé
Visible”, y esto con el fin de invitar al menos a dos estudiantes a trabajar en algunos de los
proyectos, de paso aprovech® para invitar a todo el grupo a visitar Siloé. La presentacion
concluyo con la programacion de la visita a Siloé para el siguiente miércoles.

Todavia quedaba una hora de clase, en la cual se continuo hablando sobre el ejercicio del
tornillo, dado que la profesora ya habia leido lo que los estudiantes escribieron, expuso las
tendencias que encontrd y les pidio a los estudiantes que le explicaran algunos conceptos en los
que detectO cierta confusion (objetividad, subjetividad, agudeza, descripcion etnografica). La
profesora volvid a sacar a colacidn la reaccion de los/as estudiantes, dibujando en el tablero el
proceso de estimulo-reaccion que se produjo con la asignacién del trabajo, asi mismo
aprovechO para comentarles la necesidad de usar ese espacio entre el estimulo y la reaccién
como un vaso comunicante donde se plantean preguntas y dudas que ayudaran, en este caso al
etnografo a reaccionar, frente al reto de una investigacion. Hacia el final de la clase y después
de haber aclarado los conceptos previamente mencionados, les cuenta un cuento de un
maestro chino que rechaza al alumno por no acordarse si dejo los zapatos al lado derecho o
izquierdo del paraguas, esto para puntualizar sobre la necesidad-importancia de estar
constantemente conscientes para poder “pillarse” las cosas mas pequeflas. Para finalizar la
clase la profesora les hace entrega a los/as estudiantes las fotocopias con la guia a seguir para
el proyecto de etnografia que deben desarrollar a lo largo del semestre, pide que alguien lo lea
en voz alta y explica paso a paso los requisitos de escritura. La guia contiene también el
cronograma de las clases con los dias que se deben hacer las diferentes entregas.

Pude darme cuenta como la estudiante que se habia salido en la clase anterior, escuchaba
atenta las distintas conclusiones que salieron de ese trabajo e intentaba participar y
comprender el significado de la clase y de las palabras de Pilar.

El tono de voz de la profesora es bajo, pausado y claro; las clases hasta aqui desarrolladas han

permitido e impulsado a los estudiantes a participar y a analizar sobre el desarrollo de las
mismas.



Quinta clase

Salida a Siloé
Nos encontramos en el lugar que habiamos acordado los dos profesores, los estudiantes

(excepto uno), el representante de Sidoc y yo para adentrarnos en la loma conocida como
Siloé, donde nos encontramos con un lider comunitario que se llama David, quien fue nuestra
guia. Caminamos tres horas y media por calles estrechas, escaleras empinadas y entre casas,
gente y animales que nos observaban constantemente mientras David nos contaba un poco
sobre la historia de Siloé, sobre los proyectos que se estan llevando a cabo y respondia nuestras

preguntas. Caminamos hasta la estrella.
Acabamos el recorrido y cada uno cogié su camino.

Sexta clase

La profesora empieza la clase hablando con un tono bajo y suave de un sentimiento “negativo”
que ha percibido en las clases pasadas y como en ambientes hostiles se hace mas dificil el
aprendizaje. Repite que la clase es a modo de taller y que para que el aprendizaje sea optimo se
necesita que el comportamiento de todos los estudiantes ayude al bienestar de la clase. Acepta
que no es ficil para un profesor, por mucho que se dedique, guiar los estudiantes si estos ponen
una barrera. Vuelve a tratar el tema de la importancia de ser conscientes, de pensar y actuar
con la logica y en términos antropologicos. Una alumna dice que no siente 1o mismo y le
pregunta a la profesora por qué siente eso, dice que sus clases le encantan y que se siente por
primera vez haciendo antropologia -“si hay una clase que a mi me gusta y que me hace venir
aqui, es la tuya”- le dice. Pilar le responde que eso se debe en parte a que ella es la mas madura
de la clase. Pilar continua haciendo un llamado a que se concienticen de algunas actitudes y
pide que ayuden a generar un ambiente chévere para hacer mas agradable y mas facil el
proceso de aprendizaje, les recuerda que ya es hora de aceptar la alteridad y lo diferente, pues
son conceptos que llevan estudiando y trabajando desde hace dos afios. Con esto termina su
mensaje y contintia la clase entregando unas fotocopias para que alguien lea en voz alta. Se
trata de hacer un andlisis sobre la visita a Siloé, comentando los hechos explicitos e implicitos
que se pudieron observar durante la visita. Pide a todos los estudiantes que cuenten sus
impresiones y sus andlisis. De este ejercicio surgen conclusiones muy interesantes, utiles y
enriquecedoras. Con las intervenciones de todos los estudiantes se logra hacer un analisis
profundo de esa “simple” visita, que en realidad escondia muchos secretos para interpretar y
estudiar. Después de la discusion, un estudiante hizo su presentacion de la lectura que habia
convenido el primer dia de clase, para la cual utiliz6 el apoyo de power-point. A continuacion
se gener6 un dialogo sobre los conceptos tratados en la presentacion y Pilar aprovechd para
formular preguntas que ayudaran a clarificar esos conceptos. Se desarroll6 la dindmica en la
cual habla un estudiante seguido por la profesora hasta la aclaracion final de la presentacion
por Pilar que duro mas o menos 10 minutos, en el momento en que los/as estudiantes se
empezaron a desconcentrar Pilar expuso una frase sobre etnografia para volver a captar la
atencion de estos: “la etnografia es lo mas cientifico de las humanidades y la mas artisticas de las
ciencias”, y cuenta que esa frase se la contd un profesor y a su profesor otro profesor y asi
sucesivamente. Habiendo cautivado de nuevo la atencidn, continda con la exposicion de
conceptos, esta vez utilizando una metdfora y hace una pregunta sobre un termino del texto al
estudiante que hizo la presentacion, no pudiendo responder en profundidad, pregunta al resto
de grupo, quienes tampoco saben responder, por lo que toma ella la palabra y lo explica. Para
terminar hace una breve conclusion sobre la importancia de comprender esa lectura. Como
ultima cosa, recuerda la lectura para la siguiente clase y los motiva para que la lean, diciendo
que esta muy bien escrito y que es una descripcion muy profunda, les da pautas de como leerlo
y les aconseja que empiecen desde ese dia porque es bastante largo. Para acabar la clase se
recoge la propuesta del proyecto que los estudiantes tenian que entregar, solo entregan la




propuesta dos personas. Pilar se dirige a los que no entregaron la propuesta expresando que
estos deben buscarla para explicarle qué paso.
Como nos podemos dar cuenta la clase es bien dinamica y consta de diferentes actividades.

Séptima clase

Esta clase comienza con la exposicion de los estudiantes sobre una de las lecturas, al acabar la
presentacion Pilar formula preguntas sobre algunos temas de la exposicion. Organizamos las
mesas en circulo, la profesora pregunta por qué creen ellos que estamos estudiando el
antropologo que se expuso, nadie quiere responder, de manera que Pilar empieza a mencionar
los nombres de todos los/as estudiantes, el silencio continda, por lo tanto pide a los expositores
que respondan. Los dos expositores dan sus respectivos puntos de vista, en los cuales conectan
su respuesta a temas vistos en las clases pasadas y con temas a venir. Pilar vuelve a tomar la
palabra haciendo una pequefia introduccion sobre la importancia de conocer ese autor y dice
que repetira en todas las clases la importancia de entender la actitud y la filosofia de ser
etnografo. Una estudiante le hace una pregunta sobre la actitud de ser etnografo y la profesora
acepta que no sabe porque todavia esta muy joven para sentir en la propia piel la esencia de esa
pregunta. La profesora cuenta una pequefia anécdota de la vida del autor estudiado y del por
qué se enamoro de la etnografia. A continuacion pide que interpretemos una metafora sobre la
etnografia escrita por el autor estudiado y que comentemos qué entendemos con esa metéafora.
A partir de esa actividad Pilar nos pide que interpretemos un cuadro que proyecta en el video-
beam. Los/as estudiantes no estdn muy participativos, razén por la cual la profesora les pide
que se lancen y que digan lo que piensen sin pena, ya que la clase es a modo de taller.

Estos ejercicios de analisis y de interpretaciones son bien enriquecedores ya que permite
mejorar las destrezas en el arte de la observacion detallada y profunda. La participacién de
los/as estudiantes también es bien enriquecedora ya que hacen crecer las propias ideas y los
puntos de vista.

Octava clase

Para esta clase la profesora prepar6d un ejercicio para desarrollar fuera del salon, les dio las
indicaciones y les pidi6 que volvieran 15 minutos antes que se acabara la clase. El ejercicio
consistia en desarrollar una etnografia de una situacion social en cualquier espacio de la
universidad que ellos escogieran. Las correcciones de las propuestas de investigacion
etnografica entregados por los estudiantes mostraron que los alumnos tienen algunas lagunas
en el desarrollo y escritura de estas, por lo que al llegar de campo, Pilar les pidi6 que se
sentaran en circulo para comentarles sobre los resultados de los trabajos. Teniendo muy claro
que el objetivo de la clase es que ellos aprendan a escribir etnografias, les propuso que
revisaran lo que ella les corrigid y que lo volvieran a hacer teniendo en cuenta esas
correcciones. Pilar encuentra necesario volver a repasar lo que los estudiantes vieron el
semestre pasado en clase de metodologia, ya que fue consenso comidn que no se acuerdan muy
bien, por lo que la siguiente clase hard una revision de los puntos esenciales en el desarrollo de
propuestas etnograficas.




Materia: Etnologia de Colombia

Horario: Miércoles y Viernes de 11:00am a 1:00pm

e Primera Clase

Esta primera clase era importante por varios motivos, primero porque los/as estudiantes tenian
una grande expectativa sobre la materia y los temas que se tratarian en esa y segundo porque

no conocian al profesor.

Siendo que la clase es en el mismo salon de Etnografia urbana, las mesas estaban ya dispuestas
a modo de mesa redonda. La clase comenzd con una breve presentacion del profesor acerca de
si mismo, de sus estudios, de donde ha ensefiado y de sus temas de interés. Para continuar
pidio el favor a los/as estudiantes que se presentaran, contando también los libros que leyeron
durante las vacaciones, las peliculas que vieron, sus temas de interés y si ya tenian una idea
sobre el tema de la tesis. Esta actividad tuvo una buena acogida entre los estudiantes ya que se
empezO a romper el hielo, y mientras respondian a esas preguntas el profesor les comentaba
sobre autores y libros que son afines a los respectivos gustos. A los estudiantes les gusté mucho
esa actividad y cuando salimos del salon de clase escuché a una de ellos decir que estaba
“emocionada” con la clase. Después de la presentacion de cada estudiante se leyo el programa
detenidamente y se explico bien la dinamica que tendria el semestre, las exposiciones en clase
por parte de los estudiantes, los porcentajes para la evaluacion y las reglas del juego. El
profesor habia preparado una especie de quiz con preguntas sobre el tema que ensefiard, para
ubicarse un poco en donde se encuentran los estudiantes. Cuando terminaron de responder las
preguntas, las discutimos y respondimos en clase.

El ambiente durante la clase fué 6éptimo, hubo mucha risa y gracias. Que llevo a que los/as
estudiantes quedaran motivados y contentos.

e Segunda clase

La clase comienza con un resumen histOrico sobre las rupturas de la antropologia, para la cual
el profesor se ayuda con diapositivas de textos, fotos y mapas conceptuales. Contextualiza la
historia de la disciplina, de conceptos y de algunos autores con los sucesos historicos de cada
época: primera y segunda guerra mundial. Aclara la diferencia entre conceptos faciles de
confundir. Para terminar con esa primera parte magistral, el profesor entrega un texto para que
leamos en clase, trata de un antropdlogo Francés que llega a Colombia huyendo de las
persecuciones de la segunda guerra mundial. Al finalizar con la lectura se inicia una discusion
sobre la pertinencia del texto, sobre los conceptos tratados en el y sobre el por qué es
importante la llegada de este antropologo para el desarrollo de la etnologia Colombiana. Los

estudiantes participan y comparten sus opiniones acerca del texto.

Para terminar se le recuerda a los/as estudiantes que en la siguiente clase se iniciaran las
exposiciones, también nombran los primeros expositores.

e Tercera clase

De igual forma en esta clase las mesas estan dispuestas de modo tal que todos nos podemos ver
con todos. Las estudiantes comienzan con la exposicion, los conceptos que no pueden explicar
bien son retomados por el profesor y expuestos con mas profundidad, al mismo tiempo que
responde a preguntas de las expositoras quienes quedaron con algunas dudas sobre el
contenido del texto. Al terminar con la exposicion, el profesor formula algunas preguntas, pero
nadie responde, asi que lee una frase para que la interpreten, en esta ocasion una alumna toma
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la palabra y responde casi en totalidad lo que el profesor queria, por lo que el profesor
complementa lo apenas expuesto y hace ejemplos con situacion politica actual y con el
sentimiento de amor, que deduce que todos conocen.

Para terminar recuerda el texto que deben leer para la siguiente clase y deja formulada tres
preguntas sobre el texto en el tablero.

En esta clase pude observar algunos comportamientos de comunicacion no verbal entre los
estudiantes y también el hecho que las expositoras no se habian puesto de acuerdo sobre la
exposicion por falta de comunicacion. (Esta es una situacion que retomaré en los resultados de
las entrevistas a los estudiantes).

e Cuarta clase

El profesor comienza la clase a modo magistral, respondiendo la primera pregunta que habia
dejado la clase anterior, dibuja un mapa conceptual en el tablero para explicar conceptos
tratados en la lectura. Al terminar con la explicacion pide a los estudiantes que compartan sus
reflexiones sobre esa primera pregunta, pero nadie lo hace, asi que crea inquietudes sobre
sucesos actuales: los juegos olimpicos de China, vuelve a dibujar un mapa conceptual en el
tablero y pide a los estudiantes que pregunten si tienen dudas, nadie pregunta. A continuacion
pasa a responder la segunda pregunta, la cual causa mads interés y participacion. Se genera un
debate al responder la segunda y tercera pregunta, participan mds intensamente tres
estudiantes. Del debate surgen conceptos importantes del texto. La clase termina sin concluir
los temas de debate.

Lo PO R B

Al terminar la clase pregunté a una de las estudiantes que habia participado mas en el debate
sobre la primera pregunta y me respondié que es un tema que nunca le quedé muy claro ya que
no le gusta ni le interesa, creo que este es un sentimiento colectivo acerca de ese tema que es
“la lingiiistica”.

e Quinta clase

Salida a Siloé, las observaciones sobre la salida estdn escritas en la descripcion de Taller de
etnografia urbana.
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e Sexta clase

Se inicia la clase con la exposicion de una lectura por parte de tres estudiantes quienes utilizan
power-point para mostrar fotos y resimenes del texto, me llam¢ la atencion que una expositora
pide a los estudiantes que hagan silencio, esta reaccidon muestra como en algunas situaciones
los estudiantes pueden entender e identificarse con el profesor. Durante la exposicion algunos
compaifieros formularon preguntas, si los expositores no sabian responder, lo hacia el profesor
asociando los conceptos con otros tratados en clases pasadas y de esta manera a medida que
avanzaba el tema expuesto los conceptos iban quedando claros. Una que otra vez el profesor
preguntd al grupo que exponia sobre algin concepto, si estos no sabian responder, preguntaba
al resto del grupo. La dindmica de la exposicién dura al rededor de una hora, para terminar, el
profesor toma la palabra haciendo una conclusion y aclaracion de conceptos y definiciones,
pide a los/as estudiantes que hagan preguntas. Para el tiempo que resta deja un ejercicio de
creacion de una descripcion sobre un grupo étnico, ejercicio de creatividad totalmente libre,
que le gustd mucho a los/as estudiantes, asi mismo les pide traigan dicho ejercicio terminado
para la actividad de la siguiente clase.

@ B oo bR E



e Séptima clase

Para comenzar la clase, el profesor pide a los estudiantes que lean los textos que crearon, solo
tres personas lo llevaron escrito y lo leyeron, otras dos lo contaron ya que dijeron que lo habian
pensado sin escribirlo. El resto del grupo no termino el trabajo. A continuacion el profesor pide
que se organicen en grupos de tres personas para identificar y discutir sobre las categorias que
los comparieros que expusieron su trabajo tuvieron en cuenta para la descripcion de los grupos
étnicos. Se asignan 15 minutos para realizar esta actividad. Para continuar se da una
explicacion de conceptos con ayuda de power-point y termina la clase con la proyeccion de
una escena de una pelicula relacionada con los conceptos que surgieron del ejercicio de la
creacion de un grupo étmico.

e QOctava clase

Asistimos al seminario de sociologia sobre Alain Touraine que se estaba llevando a cabo en la
universidad.

El profesor ha hecho énfasis en la importancia y necesidad de la interdisciplinariedad, por esta
razon pienso que era importante para Diego llevar a los estudiantes a escuchar sobre teorias,
métodos y conclusiones de un socidlogo conocido quien a su vez se basé en la
interdisciplinariedad para realizar sus investigaciones.

Entrevistas a estudiantes efectuadas alrededor de la cuarta semana de clases.

Los resultados de las entrevistas realizadas a tres estudiantes fueron similares, todos
coincidieron con la percepcion de que: las clases de Taller de etnografia urbana y Etnologia de
Colombia estan bien disefiadas, que los programas, los objetivos y la metodologia de ambas les
gusta, motiva e interesa.

También estin muy contentos con los profesores, quienes les parecen dedicados y entregados
en su trabajo y son conscientes que si en ocasiones el trabajo no fluye es por la actitud de
alguno de los estudiantes. Respecto a la filosofia pedagégica de la universidad sobre el
aprendizaje activo, les ha gustado y les parece util, dicen que saben en que consiste porque lo
viven desde que entraron a la universidad, pero que en realidad nunca leyeron el material que
les dio el Icesi al ingresar.

Otro de los temas tratados en la entrevista fué sobre la actitud de los compafieros, tema sobre el
cual los comentarios de los entrevistados coincidieron. Ellos hablan de un “ambiente maluco”
en clase, de unas “relaciones deterioradas”, de una “tensibn en el grupo”, de una
comunicacion no-verbal al interior del grupo que causa “displicencia”. Esta situacion descrita
por ellos sobre la relacion entre los/as estudiantes para los tres entrevistados es un aspecto
importante, ya que puede perjudicar la actitud del grupo, el ambiente ameno del cual habla
Pilar, la “alegria” para asistir a clase y en resumidas cuentas para el desarrollo del aprendizaje.

Aunque siendo una situacion que se ha venido creando desde segundo semestre, se podria
decir que han aprendido a convivir con esta, y como dice una de las entrevistadas: “eso nos
sirve a los que tenemos actitudes positivas a reforzar ese positivismo y a aprender a no dejarnos
nunca influenciar, ni perjudicar en nuestro proceso de aprendizaje”. (Estudiante 5to semestre)

Personalmente me parece muy Gtil que los estudiantes comprendan la profundidad de las
pretensiones educativas de la universidad.




